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Vorwort

Der vorliegende Lehrplan ist im Verlaufe
der letzten zwei Jahre von der Fachkom-
mission Franzésisch auf der Basis des
ZBS-Lehrplanes erstellt, erganzt und, so-
weit nétig, den deutschfreiburgischen Ver-
héltnissen angepasst worden.

Er gilt sowohl fir die Sekundar- als auch fir
die Realklassen.

Der neue Lehrplan ist umfangreicher als
der frihere. Er mochte den Lehrpersonen
vermehrt Orientierungshilfe und Arbeitsin-
strument bei der Erfullung der taglichen
Schularbeit sein. Auf der einen Seite ver-
sucht besonders der Stoffplan der Lehrper-
son mehr Freiraum zur Verfligung zu stel-
len, andererseits sind Leitideen, Richtziele
und Grobziele flr sie Arbeitshilfen. Auf-
grund dieser Vorgaben kann sie die Jahres-
und Semesterplanung vornehmen.

Der Lehrplan hilft dem Lehrer auch, gegen-
uber den Eltern, den Behoérden, den abneh-
menden Schulen seinen Auftrag innerhalb
seiner Schulstufe zu definieren, so dass
man von ihm nicht irgend etwas verlangen
kann. Er dient somit auch als Grundlage zur
Verstandigung und zur Zusammenarbeit
zwischen der Schule und allen anderen Be-
teiligten.

Freiburg, im Mai 1993

I3
N

Allen Personen, die an der Oreientierungs-
schule Franzésisch unterrichten wird emp-
fohlen, diesen Lehrplan grindlich durchzu-
arbeiten und seine zentralen Anliegen zu
verwirklichen. Im Vordergrund stehen dabei
ein schilerangepasster Unterricht, angst-
freies Lernen und die Férderung des kom-
munikationsfreudigen Verhaltens bei den
Schuilerinnen und Schilern.

Der Lehrplan gibt viele Anstésse und Anre-
gungen, ein breites Spektrum aber bleibt of-
fen. So geschieht das Wichtigste, das Ent-
scheidende beim einzelnen Lehrperson sel-
ber, wenn sie im Rahmen einer gewissen
"unité de doctrine" ihre Kreativitat und ihre
padagogische Geschicklichkeit entfalten
kann.

Vielleicht gelingt es uns, durch das Fach
Franzdsisch unsere freundeidgendssischen
Bande immer bewusster zu verbessern
und den Zusammenhalt unseres Kantons
durch gegenseitiges Sprachverstandnis we-
sentlich zu sichern.

Der Staatsrat, Direktor:

Dr. Augustin Macheret
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Teil A: Leitideen

Leitideen geben Auskunft Gber die allgemeinen Bildungsabsichten und deren Begriindung, tber die wichtig-
sten Inhalte und Begriffe, Uber didaktische Prinzipien und Rahmenbedingungen.

1. Bedeutung des Faches

Fremdsprache als Hilfe zur Ausdruckserweiterung

Der Fremdsprachenunterricht in der Volksschule ist
ein wichtiges Bildungserlebnis far den Schiler und
die Schilerin. Er hilft ihm und ihr, sich in einem
fremden Sprachgebiet auszudricken und einen an-
derssprachigen Teil der Schweiz zu erschliessen.
Ferner bringt er eine Erweiterung im allgemeinen
Umgang mit Sprache.

Franzésisch in der Primarschule

Die Orientierungsschule baut auf den in der Primar-
schule erworbenen Fertigkeiten und Kenntnissen
auf.

Grundlagen fir weitere Ausbildungsgénge

Im Franzdsischunterricht werden Grundlagen fur
weitere Ausbildungsgénge gelegt.

Franzésisch als erste Fremdsprache

Far den Schweizer sind gleichzeitig drei Fremdspra-
chen und seine Muttersprache Landessprachen.
Wenn in andern Landern Kenntnisse in einer zwei-
ten Sprache im Sinne einer besseren Verstandigung
tber die Grenzen hinweg winschenswert sind, so ist
dies innerhalb der Schweiz eine staatspolitische For-
derung. Dem tragt auch die Konferenz der kantona-
len Erziehungsdirektoren (EDK) durch ihren Be-
schluss von 1975 Rechnung:

Aus dem Beschluss der EDK

"Erste Fremdsprache fur die Suisse romande ist
Deutsch. Erste Fremdsprache fur die deutschspra-
chige Schweiz ist Franzésisch. (...) Erste Fremd-
sprache fir den Kanton Tessin ist Franzdsisch. (...)
Erste Fremdsprache fur Deutschbindner ist Fran-
zbsisch. Erste Fremdsprache flr ltalienischbindner
ist Deutsch (zweite Fremdsprache Franzésisch). Er-
ste  Fremdsprache flir Romanischbiindner ist
Deutsch (zweite Fremdsprache Franzésisch)."

Zweisprachigkeit des Kantons

Far einen zweisprachigen Kanton wie Freiburg ist
der Erwerb der Sprache des anderen Kantonsteils
von besonderer Bedeutung. Erste Fremdsprache fir
Deutschfreiburg ist Franzésisch.

Primédres Anliegen

Aus den erwéahnten Uberlegungen ergibt sich als er-
stes Anliegen fur den Franzdsischunterricht:

Den Schuler und die Schulerin befahigen, mit fran-
z6sischsprachigen Menschen in Kommunikation zu
treten und Sinn fdr deren soziokulturelle Besonder-
heiten zu entwickeln.

Erlauterungen

Was bedeutet "in Kommunikation treten"?

Es ist die Fahigkeit, eigene Bedirfnisse und Meinun-
gen zu &aussern, Fragen zu stellen, Kritik zu Gben,
zuzuhoren, andere Ansichten anzunehmen und ei-
gene zu relativieren. Dadurch wird das Selbstbe-
wusstsein gestarkt. Die sprachlichen und nicht-
sprachlichen kommunikativen Moglichkeiten werden
beim Erlernen der Fremdsprache wesentlich erwei-
tert.

Kommunikation geschieht mundlich und schriftlich.

Bereicherung der Persénlichkeit

Eine neue Sprache mit ihrem kuiturellen Hinter-
grund erméglicht es der Schilerin und dem Schiiler,
Eigenheiten der eigenen Sprache und Kultur neu
zu Uberdenken. Beim Kind kann die Bereitschaft ge-
weckt werden, diese Herausforderung als Bereiche-
rung und Entwicklungsprozess wahrzunehmen.



2. Richtziele

in den Richtzielen werden angestrebte Fahigkeiten und Haltungen der Jugendlichen am Ende der obligatori-
schen Schulzeit beschrieben, an deren Entwicklung der Franzésischunterricht einen Beitrag zu leisten hat.

1. Sprache als Kommunikationsmittel

Ein lebendiges Verhaltnis zum Franzésischen haben
und mit Franzésischsprachigen in Kontakt treten
kénnen.

¢ Spontan die = KommunikationsbedUrfnisse
mindlich und in einfacher schriftlicher Form
versprachlichen und einen Wort- und Struktu-
renschatz erwerben, der fur einfache Lebenssi-
tuationen ausreicht. Dabei kénnen sprachliche
Lacken mit nonverbalen Mitteln (Gestik, Mimik,
Zeichen...) Uberbrickt werden.

2. Verstédndigung
Sich in der Fremdsprache verstandigen.

¢ Situationsgerecht am Gesprach als Hérer und
Sprecher teilnehmen.

¢ Strategien einsetzen, um die sprachlichen Mit-
tel zu beschaffen, die zur Realisierung der Re-
deabsicht und zum Verstandnis fehlen. Strate-
gien sind Kommunikationshilfen wie Ruckfra-
gen, Aufforderungen zur Wiederholung speziel-
ler Wendungen usw.

¢ Das Kommunikationstempo eines frankopho-
nen Gesprachspartners mithalten oder so be-
einflussen, dass es mitgehalten werden kann.

¢ Die Information eines leichten Hortextes und ei-
nes leichten schrifllichen Textes verstehen,
Unbekanntes aus dem Kontext durch Nachfra-
gen oder mit Hilfe von Nachschlagewerken er-
schliessen und geschriebene oder gehérte In-
formationen richtig verarbeiten.

¢ Notizen und einfache Texte in franzdsischer
Sprache verfassen.

3. Grammatik

Die Sprache als System von Regeln und Bedeutun-
gen erfassen, deren Kenntnis den eigenen Sprach-
gebrauch erleichtert, fordert und festigt.

» Normanspriche im Mundlichen und in gelern-
ten schriftlichen Wendungen beachten.

¢ Aufbau und Funktionieren der Muttersprache
und des Franzosischen bewusster etrfassen,
dies auch durch Vergleich mit der Mutterspra-
che.

4. Landeskunde

Mit dem franzdsischsprachigen Raum, vor allem mit
Welschfreiburg und der Westschweiz, in Kontakt tre-
ten.

+ FEtwas Uber die Sprache und die Lebensweise
von Menschen und Volksgruppen erfahren.

+ Reale Kontakte mit der Westschweiz und fran-
zosischsprachigen Personen aufnehmen.

5. Sprache als Kulturtrdger und Kunstmittel

Den schopferischen Umgang mit der Sprache erfah-
ren.

» Ton, Reim und Rhythmus in der Sprache erfah-
ren.

6. Beziehungen

Neue Beziehungen, die durch den Fremdsprachen-
erwerb moglich werden, verantwortungsvoll gestal-
ten.

» Anderssprachigen helfen, mit ihnen reden, le-
ben und zusammenarbeiten.

» Personliche Bedurnisse in die Kommunikation
einbringen, ohne den Partner durch falsches
Verhalten (z.B. Unhoflichkeit) einzuschréanken.



3. Umsetzung im Unterricht

3.1 Aspekte der Fremdsprachendidaktik

Die Fachdidaktik far den Fremdsprachenunterricht
muss drei wesentliche Anspriche beachten. Es
sind:

- die notwendigen Fertigkeiten und der Umfang
des Sprachschatzes, um eine Sprache zu ge-
brauchen,

- die Reflexion (ber die Sprache als System,
um eine normkonforme Anwendung der Spra-
che zu sichern

- und die Sprache als Kunstmittel um einen
kreativen und spontanen Umgang mit der
Sprache zu erméglichen.

Diese Anspriche werden in der Folge vertieft darge-
legt:

Fertigkeiten

Die Sprachkompetenz kann in vier Fertigkeiten auf-
geteilt werden:

A. Hoérverstehen in In- \

teraktion und in Ein- | gesprochene
wegkommunikation } Sprache
B. Sprechen
C. Leseverstehen } geschriebene
D. Schreiben | Sprache

Sprechen und Schreiben sind produktive, Héren und
Lesen sind rezeptive (aufnehmende) Fertigkeiten.
Die vier Sprachfertigkeiten stehen fast immer in ei-
nem gegenseitigen Bezug.

A. Horverstehen in Interaktion und in Einwegkom-
munikation

Die Interaktion kommt im Alltag in der Begegnung
mit Frankophonen zum Tragen und im Unterricht mit
dem Franzdsischlehrer und den Jugendlichen. Dies
erfordert Kommunikationsfahigkeit.

Die passiven Sprachmittel

Der passive Sprachschatz des Schiilers ist grosser
als der aktive. Daher versteht der Schiiler mehr, als
er selbst ausdricken kann.

Hérverstehen in Einwegkommunikation

Diese Fertigkeit wird erworben, um frankophone
Sprecher zu verstehen, die man bloss hért oder z. B.
am Fernsehen sieht, ohne die Méglichkeit des Kon-
takts zu haben. Diese Kommunikationsform stellt
hohe Anforderungen an den Schiiler.

B. Sprechen

Kommunikationsstrategien

Es ist sehr wichtig, dass der Schuler ermutigt wird,
in die Kommunikation einzugreifen, sein Nichtver-
stehen zu signalisieren und um ein angemessenes
Sprechtempo zu bitten. Der Schiler darf auch damit
rechnen, dass der frankophone Gesprachspartner —
in der Schule stellvertretend meistens der Lehrer —
seine Verstandnisschwierigkeiten ernst nimmt und
sich dementsprechend verhélt. Fahigkeit und Bereit-
schaft, Verstandnisfragen zu stellen, gehéren we-
sentlich zum kommunikativen Fremdsprachenunter-
richt. Damit dies erreicht wird, muss der Unterricht in
einer Atmosphéare des sozialen Wohlwollens erfol-
gen, denn das Anzeigen von Schwierigkeiten erfor-
dert eine ermutigende Ausgangssituation.

Die aktiven Sprachmittel

Der aktive Sprachschatz des Schiilers soll ermogli-
chen, dass der frankophone Gesprachspartner ohne
grosse Muhe versteht, was der Schiiler sagen will.

Sprachliche Konventionen

Es gibt Situationen, in denen gewisse sprachliche
Konventionen beachtet werden mussen: Der Schii-
ler lernt z.B. sich vorzustellen, zu grissen, sich zu
verabschieden, zu danken, nach dem Befinden zu
fragen, sich zu entschuldigen, Informationen einzu-
holen. Dafir erlernt er gebrauchliche Sprachmuster.

C. Leseverstehen

Ziel: Verstehendes Lesen

Im Alltag lesen wir fast immer leise fiir uns, und das
wollen wir auch im Franzésischunterricht férdern.
Der Schiiler lernt, aus einem Text die wichtigsten In-
formationen zu entnehmen. Er soll auch fahig wer-
den, eine schriftliche Information global zu verste-
hen, auch wenn er nicht alle Details erfasst.

Das laute Lesen hat in den Klassen der Orientie-
rungsschulen seine Bedeutung, und zwar als Hilfe
fur das freie Sprechen, damit das Ohr anhand von
Vorbildern und Modellen fir phonetisch Richtiges
geschult werden kann.

Textauswah!

Bei der Wahl der Texte soll man sich auf solche aus
der Alltagswelt und leichte fiktionale Texte beschran-
ken. Zudem sollen die Texte aktuell und fir die be-
treffende Altersstufe motivierend (stufengemass)
sein. Solche Texte werden in der Folge "didaktisierte
Texte" genannt.



D. Schreiben

Der Schiler kann mit Schreiben und im Umgang mit
der geschriebenen Sprache vermehrt zur Reflexion,
zum sorgfaltigen und prézisen Sprachgebrauch an-
gehalten werden.

Reproduktives / produktives Schreiben

Man kann Schreiben reproduktiv oder produktiv ein-
setzen. Reproduktiv bedeutet abschreiben, produktiv
bedeutet Texte schaffen. Beim Abschreiben kénnen
Sprachstrukturen und Automatismen einsichtig ge-
macht werden. Es ist jedoch immer als Vorstufe zum
Textschaffen einzusetzen. Insofern ist es ein Mittel
zum Spracherwerb. Der Begriff des Ubersetzens
wird absichtlich vermieden. Das Ubersetzen erfor-
dert professionelle Qualifikationen. Im Alitag kommt
das sinngemasse Ubersetzen vor.

Das Schreiben als personliche Ausdrucksform kann
in einen informellen und einen formellen Bereich un-
terteilt werden:

Schreiben als personliche Ausdrucksform:
informell / formell

Informelles Schreiben umfasst persénliche Notizen
(Einkaufszettel, Telefonnotizen, Arbeitshilfen) . Die-
se Ausdrucksform ist nur bedingt der schriftsprachli-
chen Konvention unterworfen.

Das formelle Schreiben ist in den Sekundarklassen
auf Verfassen von Anfragen und Mitteilungen in
Briefform, Kurzberichten, Bildergeschichten und ei-
genen Geschichten beschréankt. Fur den Briefkontakt
sind einige stereotype Wendungen zu lernen, an die
sich jeder Schreiber halten muss.

Das formelle Schreiben wird in den Realklassen nur
beschrankt gelernt. Siehe Anhang 5.

Umfang des Sprachschatzes

Kriterien fir die Auswah! der Sprachmittel

Die zweite Landessprache wird in der Schule nicht
in dem Umfang gelernt, wie sie von Fremdsprachi-
gen selber gesprochen, beziehungsweise geschrie-
ben wird. Daher muss der zu lernende Sprachschatz
beschrankt werden. Ausgangspunkt sollen folgende
Ubergeordnete Kriterien sein:

- Zusammenhang mit den Erfahrungen, Interes-
sen und dem Entwicklungsstand der Schler

- Gegenwartige und zukinftige Kommunikations-
bedurfnisse der Schuler

- Orientierung auf soziales Handeln (Umgang
mit Kameraden, Fremdsprachigen etc.)

- Berlcksichtigung von Themen aus der West-
schweiz

- Le frangais fondamental

Im Rahmen dieser Ubergeordneten Kriterien lassen
sich geeignete Themen und Kommunikationssitua-
tionen ermitteln. Zu diesen Situationen sind dann die
Sprachfunktionen und die dazu nétigen sprachlichen
Mittel zu suchen. Naturlich sind auch Gesprachsan-
lasse aus dem Unterricht als echte Situationen fur
das Erlernen der Fremdsprache zu nutzen.

Bei der Auswah! der Sprachmittel sind die Kriterien
der Ubertragbarkeit und der Lernbarkeit zu berGck-
sichtigen.

Beispiele:

a) Auswahl in bezug auf das konkrete Kommuni-
kationsbedrtnis

Die Wendung "j'aimerais..." wird in der alten Schul-
grammatik relativ spat vermittelt. In der kommunika-
tiven Grammatikvermittlung drangt sich eine friihere
Einfuhrung dieser Wendung geradezu auf, ohne
dass in einer ersten Phase das ganze "conditionnel"
mitgeliefert wird.

b) Auswahl in bezug auf die Ubertragbarkeit der
Sprachmittel

Das Verb "aller" ist in bezug auf die Verwendbarkeit
andern Verben wie "se rendre a, se diriger vers" weit
Uberlegen. Es wird ihnen deswegen vorgezogen.

c) Auswahl der Sprachmittel in bezug auf Lernbar-
keit

Das Verb "partir" kann parallel zum deutschen Verb

"verreisen, weggehen" gelernt werden. Das Verb

s'en aller" hingegen ist viel komplexer und stimmt
mit dem deutschen Verb nicht iberein.

Die Auswahl der Sprachmittel richtet sich nach den
Ergebnissen der linguistischen Grundlagenfor-
schung.



Reflexion liber die Sprache als System

Verschiedene Normbegriffe

Die Sprache hat verschiedene Auspragungen (so-
ziales Niveau, familiarer Umgang etc.) Es liegen ihr
vielfaltige Regeln zugrunde, welche sich beschrei-
ben lassen. Wir sprechen hier von den Normen der
Sprache (z.T. Grammatik, Redewendungen).

Die folgenden Beispiele zeigen, wie vielschichtig, ja
zum Teil gegensatzlich Sprachnormen auftreten
kénnen :

a) Sprechnorm - Schreibnorm

Beim Sprechen kann véllig korrekt sein, was beim
Schreiben als Normverletzung gelten wirde. (J'sais
pas - ...parce que (Pause) elle..)

b) Grammatische Norm - Bedeutungsnorm

Ein Satz, der allen grammatischen Regeln ent-
spricht, kann durchaus Normverstésse im Bedeu-
tungsbereich enthalten (Pierre achéte une bataille
de vin).

¢) Norm des Sprachniveaus

Auch im Bereich des Sprachniveaus gelten im
Mandlichen wie im Schriftlichen verschiedene Nor-
men. Der Brief an einen guten Freund beispielswei-
se, der mit "Je vous prie d'agréer, Monsieur, I'ex-
pression de mes sentiments distingués" endet, ent-
spricht sicher nicht der hier geforderten Norm.

Sprachnormen - Kommunikation

Kommunikation kommt auch zustande, wenn nicht
alle Sprachnormen eingehalten werden. Vom
Fremdsprachigen darf erwartet werden, dass er bei
Sprachnorm-Fehlern mit Nachsicht und Verstandnis
reagiert. Dennoch tragt das Erlernen von Sprachnor-
men bei, die Kommunikation zu erleichtern, denn
viele Normverletzungen kénnen die Kommunikati-
onsbereitschaft eines franzdsischsprechenden Part-
ners Uberfordern.

Einsicht in das Sprachsystem als Lernhilfe

Einsichten in die Sprachnormen unterstiitzen die
dauerhafte Verfugbarkeit der Sprache. Sie kénnen
auch den Weg zu weiteren Fremdsprachen erleich-
tern.

Grammatik wird in dem Mass vermittelt, als sie den
Erwerb der kommunikativen Fertigkeiten unterstutzt.
Grammatik dient als Unterstitzung im Erwerb der
kommunikativen Fertigkeit.

Sprache als Kunstmittel
Die Sprache gehért wesentlich zum Menschsein. Sie

erlaubt dem Menschen nicht nur die Ubermittlung
von Informationen, sondern ist, neben andern

kinstlerischen Ausdrucksformen, ein differenziertes
Mittel der Selbst- und Fremderfahrung. Dabei ist die
aussere, sinnlich wahrnehmbare Form fir die
Selbstdarstellung und Selbstverwirklichung von Be-
deutung. Die Freude an Lautung und Rhythmus, an
praziser Formulierung, an sorgfaltiger Darstellung
tragt zur Entfaltung und zur Sinnerfillung des
menschlichen Lebens bei.

3.2 Voraussetzungen fiir den Franzésischunter-
richt

Neugier des Schiilers

Kinder sind in der Regel auf fremde Kulturen und
Sprachen neugierig und entwickeln oft Geheimspra-
chen und -zeichen. Diese Neugier kann fiur den
Franzésischunterricht genutzt werden.

"Vorwissen" des Schiilers

Der Orientierungsschuler hat mit dem Primarschul-
franzésisch eine dreijahrige Grundausbildung hinter
sich. Auch hat er durch die Medien, durch das Lesen
von Namen oder Warenaufschriften oder durch Be-
ziehungen zu frankophonen Personen in seiner Um-
gebung etc. Kontakte mit der franzésischen Welt ge-
habt. Von diesen Kontakten her kann die Neugier zu
erfahren, wie die Menschen in der Westschweiz, in
Frankreich oder in anderen franzésischsprachigen
Gebieten leben, gestarkt und fur den Unterricht ge-
nutzt werden. Zudem ergeben sich bei Parallelwér-
tern Kontakte mit der franzésischen Sprache.

Begrenzung im Schulunterricht erfordert bewusstes
Lernen

Der Erwerb der franzésischen Sprache kann nicht
"vor Ont" im Sprachgebiet selbst stattfinden. Wah-
rend sich die Sprache im franzésischsprachigen Ge-
biet beinahe von selbst einpragt, geschieht ihr Erler-
nen in der Schule unter ganz anderen Vorausset-
zungen. Franzdsisch ist ein Unterrichtsfach und
steht neben einer Vielzahl anderer Facher. Es findet
zudem in einem sehr engen zeitlichen Rahmen statt.
Dies bedeutet, dass der Lernprozess nicht nur imi-
tativ, sondern auch bewusst verstehend angegan-
gen wird.

Direkter Kontakt zur frankophonen Welt

Der direkte Kontakt zur frankophonen Welt ist wich-
tig. Damit wird der Schuler in der Motivation, Franzé-
sisch zu lernen, gestutzt. Es ist nétig, dass die Schu-
le dem Schiler die Mdglichkeit bietet, durch Brief-
kontakte, Schulreisen, Klassenaustausche, Klassen-
lager etc. mit der franzésischsprachigen Welt direkt
in Kontakt zu kommen. Dadurch kénnen Erfahrun-
gen in dieser Fremdsprache erweitert werden.

Entspannte und angstfreie Lernsituation

Der Schiler spirt zwischen dem muttersprachli-



chen und dem fremdsprachlichen Ausdrucksvermé-
gen eine Diskrepanz. Eine éhnliche Erfahrung macht
er hinsichtlich Standardsprache und Mundart. Der
Schuler wird dieser Diskrepanz umso glnstiger be-
gegnen, je anregender, entspannter und angstfreier
die Lernsituation gestaltet wird. Daher ist im Franzoé-
sischunterricht vor allem die Bereitschaft des Schu-
lers zur Kommunikation zu férdern und eine Ver-
krampfung durch einen zu hohen Massstab im Ein-
halten der Normen zu vermeiden. Grundsatzlich er-
weitert jede Ausserung und jedes Gesprach des
Schulers in der Fremdsprache seine kommunikati-
ven Fahigkeiten. Dabei macht der Schaler die zen-
trale Erfahrung, dass sich die kommunikative Féahig-
keit vor allem im Vollzug aufbaut und einen lebens-
langen Lernprozess erfordert.

Mut zur Fremdsprache ohne Anspruch auf Perfek-
tion

Der Schuler wird ermutigt, die Fremdsprache zu be-
nutzen. Er muss dabei Fehler machen dirfen, seine
Akzentfarbung durch die Muttersprache akzeptieren
kénnen und sich eingestehen, dass er nicht die Ge-
laufigkeit eines frankophonen Partners hat. Dies ge-
lingt dem Schuler leichter, wenn sein Selbstbe-
wusstsein gestarkt wird. Die Fremdsprachigkeit darf
dem muttersprachlich franzésischsprechenden Part-
ner durchaus signalisiert werden, damit dieser sich
in seinem sprachlichen Verhalten darauf einstellen
kann.

3.3 Didaktische Prinzipien

Kompetenz durch Anwendung

Die Kompetenz in einer Fremdsprache entwickelt
sich vorwiegend im Gebrauch. Deshalb sind im
Franzésischunterricht Gesprache zwischen Lehrer
und Schuler in Franzésisch zu fuhren.
Die Unterrichtssprache ist Franzdsisch.

Angstfreies Unterrichtsklima

Damit der Schiler wagt, sich in der Fremdsprache
auszudriicken, ist ein wohlwollendes, angstfreies
Unterrichtskiima erforderlich.

Sprache, Gestik, Mimik

Bedeutungen sollen in der Fremdsprache auch Uber
Hilfsmittel wie Bilder, Gestik, Mimik etc. erarbeitet
werden. Dadurch kann der Schiler den Sinn der
fremdsprachigen Bedeutung leichter entdecken und
erschliessen.

Vorrang der Kommunikationskompetenz

Die Forderung der Kommunikationsfahigkeit hat ge-
genlber der Beurteilung von Regelverstéssen Vor-
rang. Die Normanspriche durfen die Kommunikation
nicht verhindern.

Grammatik als Lernhilfe

Die Grammatik ist nicht ein eigenstandiges Lernziel.
Sie hilft aber dem Schiler, die Struktur der Sprache
zu erkennen, und ist ihm eine Gedachtnisstitze.

Entdeckendes Lernen

Dem entdeckenden Lernen kommt fir die gute Be-
griffsbildung der Schuler in der Fremdsprache und
fur die Anwendung dieser Sprache eine grosse Be-
deutung zu.

Vergleich mit der Muttersprache

Die Muttersprache kann fur die Erklarung abstrakter
Begriffe verwendet werden. Zudem kénnen Verglei-
che Muttersprache - Fremdsprache angestellt wer-
den. Dies beeinflusst auch die Kenntnis der Gram-
matik in der Muttersprache positiv. Die Mutterspra-
che kann auch die Verstandniskontrolle erleichtern.

Projektorientierter und fdcheribergreifender Unter-
richt

Projektorientierter und facherubergreifender Unter-
richt ist hilfreich, um die fir den Franzdésischunter-
richt wichtigen Beztige zu Lebensarten der Franko-
phonen, zu Politik, Wirtschaft, Kunst etc. aufzuzei-
gen. FacherUbergreifender Unterricht kann auch mit
den Lateinschuiern sehr fruchtbar sein.

Einsatz von Medien

Neben der direkten Kommunikation im Unterricht
empfiehlt sich der Einsatz von Kassetten, Radio,
Fernsehen, Film usw.

Direkte Kontakte

Durch direkte Kontakte mit Frankophonen und ihrem
Sprachraum werden die Motivation des Schlers far
den Spracherwerb und seine Haltung zu diesem
Sprachraum nachhaltig gestutzt. Siehe Anhang 6:
Schileraustausch.

Zusammenfassend kann auch gesagt werden, dass
sich die Richtziele mit den "Treffpunkten” im wesent-
lichen decken mussen. ("Herausforderung
Schweiz").



Teil B: Grobziele fiir die Sekundarklassen

Die Grobziele beschreiben, welche Kenntnisse, Fer-
tigkeiten, Einstellungen und Verhaltensweisen der
Schiuler erwerben soll.

Aufbau der Grobziele

Die Grobziele werden den sechs Richtzielen unter-
geordnet. Die Richtziele werden jeweils mit Stich-
worten als Erinnerungshilfe zu Beginn einer Grob-
zielgruppe wiederholt.

Die Grobziele sind in parallelen Spalten fir das 7., 8.
und 9. Schuljahr (uber je zwei Seiten hinweg) aufge-
listet. Damit soll die steigende Anforderung und die
Fortsetzung der Ziele Gber die drei Oberstufen -
Schuljahre hinweg ersichtlich sein. Teilweise gibt es
Wiederholungen von Grobzielen. Hier ist der Unter-
schied von Schuljahr zu Schuljahr graduell, z.B. hin-
sichtlich Gelaufigkeit oder Umfang des Sprachschat-
zes.

Jede Grobzielspalte (pro Schuljahr) ist erganzt durch
eine Spalte "Inhaltsangaben und Erlauterungen".
Hier wird das Grobziel naher erklart.

Bedeutung der Grobziele

Die Grobziele helfen dem Lehrer, den Unterricht zu
planen und vorzubereiten. Dariiber hinaus gewahren
sie einen planmassigen Aufbau Uber die einzelnen
Klassen. Meistens werden in einer Unterrichtseinheit
mehrere Grobziele miteinander verknipft.

Lehrmitte!

Der kommunikative Fremdsprachenunterricht erfasst
auch Bereiche, die nicht durch ein Lehrmittel abge-
deckt werden (Zeitungen, Kontakte mit Fremdspra-
chigen, Gesprache etc.). Die Grobziele eignen sich
aber vor allem fur Lehrmittel, denen die kommunika-
tive Fremdsprachendidaktik zugrunde liegt.

Verbindlichkeit und Kermprogramm

Die Zielsetzung des kommunikativen Unterrichts
richtet sich nicht nach einem verbindlichen "Kernpro-
gramm®, sondern die Differenzierung beim Schiiler
ergibt sich graduell in der Aneignung der kommuni-
kativen Fahigkeit. Der Lehrer muss die Niveauan-
spriche geméass den Fahigkeiten der Schiler erar-
beiten.



Sekundarklassen

7. Schuliahr 8. Schuljahr
Inhaltsangaben Inhaltsangaben
Grobziele und Erlauterungen Grobziele und Erlauterungen
1. Sprache als Kommunikationsmittel
1.1

" Der Schiler wird ermuntert,

= mit seinen verfugbaren

sprachlichen Mitteln zu han-

- deln. Durch glinstige psy-
. chologische Rahmenbedin-

gungen wird das Selbstver-
trauen des Schilers in seine
sprachliche Handlungsfahig-
keit gestarkt

terrricht folge
‘Dialog-1
‘higkeit weiter

Emsprachlg gefuhrtem Un-

Hoérend, sprechend, lesend,
schreibend, sehend, han-
delnd erfahren die Schulerin

# und der Schiler eine neue

Lebenswirklichkeit.

. In Kontakten mit franzésisch-
- sprachigen Leuten und im

. Umgang mit franzdsischen

»  Texten erlebt der Schiler

“lvon Anfang an echte

Sprech- und Lesesituationen
und splrt dabei zunehmen-
de Kommunikationserfolge.

;franzosxsch* ;

'sprachigen Personen vor-

bereitete Gesprache filh-
ren. FE

Kontakte im franzésisch-
sprachigen Raum erleben.

Er begegnet anderssprachi-

gen Menschen. Die dabei
entstehenden Erfahrungen
verstarken seine Sicherheit,
sich in der Fremdsprache zu
aussern.

Durch Kontakte im franzé-
sischsprachigen Raum si-
chert sich der Schiler das
Vertrauen in seine zuneh-
mende Selbstandigkeit.

ilhle ausdriicken und
bégrﬁnden- ;
Aus eigener Initiative Kon-

Gefallen, Missfallen, Absich-
ten ausdriicken.
Bitten, auffordern. Sich und

-seine Umgebung vorstelten.

13 o
Eigene Gefuhle, Memun- ‘
gen und Vermutungen aus-
sern und {iber Vergange-
nes und Zukunftlges be-
richten.

- Sympathie, Trauer, Ver-

druss, Freude, Angst, Vorlie-
be, Bedar, Bitte, Notwendig-
keit, Verpflichtung etc. aus-
driicken.

mulleren

Umernchtsanwelsu ngen
’verstehen ‘

Die leichten Informationen

' sind zu didaktischen Zwek-

ken formulierte Hortexte, in
denen die grammatischen
Strukturen und das Vokabu-
lar verwendet werden, die
dem Schiler zuganglich
sind. Es handelt sich z.B. um
Rollenspiele aus dem Be-
reich der Kommunikations-
bedlrinisse aus

Grobziel 1.2.

- Informationen zu Zeit- und

Ortsangaben kénnen auch
den Charakter einer Radio-

' _ oder Bahnhofdurchsage ha-
“ ben.

nen aus didakti-
: Hortexten (Ton-
band, Kassetten, Schall-
platten, Video} verstehen:
und Verstandnisschwierig-
keiten durch Nachfragen
oder Nachschlagen behe-
ben. Nichtverstandenes
aus dem Kontext zu er-
schliessen versuchen.

Hortexte werden dem Schii-
ler durch eine didaktische
Bearbeitung zugénglich ge-
macht, wobei auch zum Teil
Unbekanntes auftauchen
darf, das der Schiler mit
Hilfsmitteln erschliesst.

10



9. Schuljahr

Grobziele

Inhaltsangaben
und Erlauterungen

1.1 :
Emsprachlg gefuhrtem Un-
terricht folgen.

Dialog- undGesprachg_fé‘-% :
higkeit weiter ausbauen.

Die Einsprachigkeit im Unter-
richt schafft f(ir die Schuler

“wenigstens teilweise eine
= @hnliche Lernsituation wie

bei einem Aufenthalt im fran-
zdsischsprachigen Land.

f.2-

tungen lllustnéﬁe Fernse-
hen etc.) im: Unterrlcht be-
nutzen ’ w

Durch die Verwendung der
Medien erfahrt der Schiiler,

‘dass er zur franzésischspra-

chigen Wirklichkeit Zugang

hat, auch wenn sein Ver-
-2 standnis nur bruchstlickhaft
“ist.

13
Uber Vergangenes und
Zukunftiges be

genémeinun‘gbﬂdeﬁ;;

Uber Vergangenes und Zu-

d kinftiges berichten und er-

zahlen. Bedingungen und
Einschrénkungen ausspre-
chen. Beurteilen und verglei-
chen.

2.1 Horen : ‘
Informatlonen aus Hortex-
ten ab Radio und Fernse-

hen verstehe und als Vor-

Mlttellung gebrauchen ,
Verstandnislicken mit ver:
sahiedenen Mitteln aufhe-
ben :

-Einfache authentische Hér-

texte wie Verkehrsmeldun-
gen, Wetterprognosen, Kon-

- sumenteninformationen, Fe-
" rienhinweise, Nachrichten

(ab Radio oder Fernsehen)
werden als Herausforderung
eingesetzt, die dem Schiiler
inhaltiiche Erschliessung ab-
verlangen. Nachschlagen,

- rickfragen.

11

Persénliche Bemerkungen



Sekundarklassen

7. Schuljahr 8. Schuljahr
Inhaltsangaben Inhaltsangaben
Grobziele und Erlauterungen Grobziele und Erlauterungen
2.2 Sprechen »
Aus eingelibten Dialogen Gelenkte: Gesprache fiih- = Das Gesprach bleibt aber in-
und Sétzen bildet der Schi- ren.” " : nerhalb von eingelibten

d "‘“jSprechve alten des
‘Angesproche r ;reagle-
ren :

ler selbstandig neue Mittei-
lungen.

Sprechanlasse versprach-
lichen.

Erzah-len. o

- sprachlichen Mustern, d.h.,
- die Reaktionen sind voraus-
" sehbar.

:2 3 Lesen o
Dndakhsuerte und einfache
authentlsche Texte lesen.

In den didaktisierten Texten
begegnet der Schiiler dem

" Vokabular, den grammati-

schen Strukturen und den

‘Kommunikationsanlassen,

die er auch hérend und spre-
chend zu verarbeiten hat.

Als authentische Texte die-
nen z.B. Warenaufschriften,
Kartengrusse, Inserate, Tou-
rismus-Prospekte, Werbetex-

te.

2.4 Schreiben -

‘Worter, Strukturen, Satze
zur Lernunterstiitzung auf-
schrelben

‘Gebrauch schrelben und

Texte verfassen

Dieses Lernziel wird bereits
in der Primarschule ange-
strebt. Die dort erworbenen
Fertigkeiten werden in der
Sekundarschule weiterent-
wickelt.

Das aktive Vokabular auf-
schreiben. Kartengrusse for-
mulieren und ganz einfache
Briefe schreiben. Einkaufs-
zettel und Bildlegenden
schreiben.

2.3 Lesen
Emfache auth
te Iesen Unbekanntes aus

dem Kontext und mit Hilfe
ewerkes.
- schreibungen, Aufenthalts-
“vorschlagen usw. von Part-

eines Nacl
erschliess
Lesen von &euchten ﬂktm-
nalen Texten.

Die Fahigkeit des sinnent-
nehmenden Lesens kann
z.B. an schriftlichen Materia-
lien wie Portrats, Ortsbe-

nerklassen aus der West-
schweiz geschuit werden.

< Mit leichten fiktionalen Tex-

2.4 Schreiben
Personliche Notizen und
leichte Mitteilungen tiir an-
dere schriftlich festhaltan

Einfache Texte verfassen.

ten wird der Schiler in l&dnge-
re Lesephasen eingefihrt.

- Eine Entschuldigung schrei-
" ben, eine Mitteilung an die

Klasse schriftlich formulieren,
eine franzdsischsprechende
Person einladen, Kartengris-
se formulieren, schriftliche
Platzreservierung in Jugend-
herberge oder auf Zeltplatz.

-Verfassen eines Tagebuches
- im Klassenverband.

~ Texte im Rahmen des Klas-

senlagers.

12



9. Schuljahr

Grobziele

Inhaltsangaben
und Erlauterungen

Persénliche Bemerkungen

2.2 Sprechen

Gesprache fiihren.
Meinungen dussern, Uber
Ereignisse beri hten. Auf -
den Gesprachspanner
elngehen konnen uber

Der Schiiler muss dabei Si-
tuationen meistern kdnnen,
- in denen unvorhergesehene
Teile vorkommen. Bitte, et-

- was zu wiederholen, langsa-

mer zu sprechen, weiter zu

t erzdhlen, genauer zu erkla-
‘ren etc.

23 Lesen

Authemisché Texte lesen.

Lesen von Ielchten fik-
tionalen Texten.

Gebrauchsanweisungen le-
sen und sich richtig verhal-

.. ten. Personalienformulare
% zur Stellenbewerbung lesen

und ausfillen. Einfache

~_ Kochrezepte lesen, verste-

- hen und ausflhren kénnen

o = {in Verbindung mit dem

~ Hauswirtschaftsunterricht).
. Titel aus der Presse zusam-

menstellen und mit den ent-
sprechenden deutschen Ti-
teln vergleichen. Mit leichten
fiktionalen Texten gewéhnt
sich der Schuler an langere

- Lesephasen.

2.4 Sch elben

Einfache TeXte uhd Bnefek‘

;verfassen (Hllfsmmel an-
wenden ) :

“Mogliche Texte: Ein Telefon-

gesprach notieren und wei-
tergeben, Ausflllen von For-
mularen, Briefkontakte (klas-
senweise), Verfassen von in-
dividuellen Tagebuchnoti-
zen, Bewerbung um eine Au
pair-Stelle oder um eine

- Lebhrstelle im frankophonen

- Gebiet, einfacher Lebenslauf

in tabellarischer oder freier

. Form. Verfassen eines Tex-

tes aufgrund von Stichwor-

‘ten.

13



Sekundarklassen

7. Schuljahr 8. Schuljahr
inhaltsangaben Inhaltsangaben
Grobziele und Erlauterungen Grobziele und Erlauterungen
3. Grammatik
3.1 Mindlich.

Imltatlves Uberneh men
von Wértern und Satz-
strukturen Korrektes

gativ, lmperatlv

%Bedeutung und Inhalte von
Wortern Strukturen Sat—

:Z 1
schllessen

" Wortfamilien, Handlungen,

Der Schiiler iibernimmt die
korrekte Lautung vom Leh-
rer, von Franzdsischsprachi-
gen und von Tontragern. Da-
bei kann ihm die phoneti-
sche Schrift helfen.

tische Korrektheit‘im .
‘Nachsprechen und Spre-
chen.

ne - Phonologische Korrektheit:

Vertauscht man z.B. im fran-
zésischen Wort "pain” den
Laut "p" mit "b", entsteht ein
neues Wort (pain, bain). Sol-
che Unterschiede sind be-

deutungswirksam. In den

- phonetischen Bereich gehért
»7 zum Beispiel die korrekte

‘Bedeutuﬁ”gé und

Die Bedeutungen der Worter {
erschhessen. o

werden durch Zeigen, Uber

Erklarungen in Franzdsisch,
Umschreibungen und Ge-
gensatze erschlossen. in
Ausnahmefallen ist die Ue-
bertragung in die Mutterspra-
che denkbar. Mit entspre-
chender Intonation kann die
Bedeutung eines Satzes ver-
andert werden z.B. Frage,
Beschreibung oder Befehl.
Die Parallelwdrter machen
im Bedeutungsbereich keine
Mihe. Dazu kommt, dass
der Schiler in kurzer Zeit
einen grossen Wortschatz
mihelos erwirbt. Die Paral-
lelwérter werden passend
zum Unterrichtsgeschehen
gesucht.

Wo rterbuch verwe kden

Aussprache des Nasallauts.
Die Benutzung des Worter-

. buchs ist fur die Schiilerin-
> nen und Schiler eine wichti-
.. ge Lerntechnik, die auch

. nach der Schulzeit ihre Be-

deutung behalt.

3 2 Sch nfthch

Korrektes Absch re en

d m Schrmbild vertraut Zu
‘rden. .

~ Genusform sowie auf die

" ler werden allmahlich in die

~ 7 mangé

‘bendigen Situationen zur Be-

32Schriftich
Die Schiilerin und der Schu- Bewasstse;h emwnckéln“
grammatische Orthographie

eingeflhrt, z.B. il mange - ils
mangent, manger - mangez -

Besonderes Gewicht wird
auf die korrekte Plural- und

Verbformen gelegt.

Die Schilerinnen und Schi-
ler gelangen iiber langeriri-

stige Spracherfahrung in le-

wusstmachung von gramima-
tischen Erscheinungen (né-
gation, adjectif possessif,
etc.).

Sprache

Wérterbuch verwenden,

Die Homonyme sind ein
komplexes Problem im Um-
feld der Orthographie, an
dem sukzessive immer wie-

- der gearbeitet wird.

Bei den Erganzungsdiktaten
wird die Aufmerksamkeit der
Schilerinnen und Schiiler
-auch auf das inhaltliche Er-

_ fassen des Textes gelenkt:

Die Schilerinnen und Schi-
ler miissen z.B. einen ab-
schliessenden Satz, der vom

. Kontext eindeutig bestimmt
“ist, selber produzieren. Der

guten Visualisierung der

 grammatischen Erscheinun-
- gen wird besondere Beach-

- tung geschenkt (Uebersich-
" ten, Schemata, Farben, gra-

phische Darstellungen,

S USW.).

14



9. Schuljahr

Grobziele

Inhaltsangaben

und Erlauterungen Persénliche Bemerkungen

3.1 Miindlich - :
Phonologlsche ‘un phone-
tische Korrektheit im
Nachsprechen“und Spre—
chen .

Der Schiler kennt das fran-

. Zbsische Lautsystem. Er ist

fahig, auch unbekannte Wér-
ter und Wortketten zu lauten.

k - Erist in der Lage, einen ein-

- fachen unbekannten Text

Emfache Wendungen dol-’
metschen e

vorzulesen.

Das Dolmetschen verlangt
einen raschen Wechsel von
Hin- und Ruckiibersetzung,

‘wobei sinngemasse Ubertra-

. gung verlangt wird.

Bedeutungen und inhalte
erschliessen. ‘

Aneignung von Lerntech-
niken in der Wortschatz-
verarbeitung

Erlemen von gebrauchh- -
chen Parallelwonern.

Wortpaare, Wortgruppen,
Woérterreihen, Gegensitze,

. Assoziationen jeglicher Art,

Sachfelder, usw.
Einfache Ausdriicke in aus-

-gewahlten Bereichen, z.B.

Verkehr, Medizin, Mathema-

ik, Naturwissenschaft ken-
o nen.

3.2 Schriftlich

Schreiben von unvorberel-
teten kurzen Te ‘
Beriicksichtig ng ortho-
graphischer und grammati-
scher. Normen Konventlo-

nenim Brlefstil e:lemen

Transfer- und Ergénzungs-
diktate, damit auch inhaltli-
ches Erfassen geiibt wird.

Uebgnraguhg ins Franzo-
sische, ins Deutsche.

Einblick gewinnen in das
grammatnsche System der:

Sprache. ~

Bei der Uebertragung muss

- der Inhalt wiedergegeben

werden; es handelt sich folg-

:lich nicht um Wornt-firWort-

~Uebersetzungen.
Aus der Spracherfahrung

- heraus werden die Schille-
‘rinnen und Schiler zur Re-

gelfindung gefGhnt. Sie bil-
den selbst Hypothesen und
Uberprifen sie dann mit dem
Lehrer oder anhand der
Grammatik.

15



Sekundarklassen
7. Schuljahr

8. Schuljahr

Grobziele

Inhaltsangaben
und Erlauterungen

Grobziele

Inhaltsangaben
und Erauterungen

3.3 Reflexion iiber Sprache

‘Die Verschledenhe
die Gleichheil
;mat:schen‘ ; h‘eln_‘ungen

im Deutschen und Franzo-
;sléchengrkehnen Reihen-
verbalen Wortkette, Sub-
jekt-Verbblock, usw.

Im Franzésischen kann die

verbale Wortkette unveréan-
dert mit einem vorangestell-
ten Subjekt in den Satz ein-
gebaut werden. Die Reihen-
folge der Satzglieder bleibt
im Fragesatz mit "est-ce
que" unverandert. Durch
Satzgliedverschiebungen
wird die Reihenfolge nicht
tangiert. Die Satzgliedfolge

_ist bei der Inversionsfrage

gleich wie im Deutschen.
Auch in zusammengesetzten
Zeiten wird der Verbblock
nicht auseinandergerissen.
Die Verneinung umgreift im-
mer das konjugierte Verb.

Die Verschiedenheit oder

die Gleichheit von gram- -
matischen Erscheinungen
im Deutschen und Franzo-
sischen erkennen.
Deutsch als Deklinations-
sprache: die Deklination
der Nomen, Begleiter und
Stellvertreter im Deut-
schen ~ Franzagisch als

Praposnionssprache. die

préapo: itionalen Verbin-

dungen im Franzosischen ‘

erkennen

Die Vetschiedenheit von
grammatischen Begriffen
im'Deutschen und Franzo-
sischen erfassen.

Im Franzésischen gibt es kei-
ne Deklinationsformen.

Es werden die Begriffe
"sujet, complément d'objet di-
rect, complément d'objet indi-
rect" verwendet.

Sujet und complément d'ob-
jet direct sind nur an ihrer
Stellung im Satz erkennbar;
die andern Zuordnungen
werden mit Prapositionen
ausgedrickt. in allen Fallen
bleiben Begleiter, Stellvertre-
ter, Adjektive und Nomen
morphologisch unveréndert
(ausser die Veranderungen
im Plural). (Vergleiche Bei-
spiele in "Kommentare und
didaktische Hinweise" 3.3,
Seite 34)

4, Landeskunde

benhetten des franzos|- ~
schen Kantonsteils. und
der Westschwelz kennen-
Iemen E

- Dieses Lernziel muss im fa-

cherlbergreifenden Unter-
richt angesprochen werden:
z.B. in Geographie, wenn in-
ternationale Tagungen in
Genf besprochen werden.
Auch das Thema Weinanbau
kénnte in einem Projektun-
terricht behandelt werden
(Facheribergreifender Un-

_terricht).

Reale Kontakte mit der

'WéétsChweiz aufnehmew ‘

men in Stadt und Land er-
kunden.

- Bei der Vorbereitung von

Kontakten mit Land und Leu-
ten der Westschweiz (Klas-
senaustausch, Klassenlager,
Schulreise, Exkursionen), bei
der Durchfiihrung und Nach-
bereitung der Kontakte wer-
den werntvolle landeskundli-
che Kenntnisse erworben,
z.B. kann das Problem der
Zweisprachigkeit im Kanton
Freiburg exemplarisch stu-
diert werden. Im Geschichts-
unterricht bei der Behand-
lung des Wienerkongresses
oder beim Studium von gros-

" sen Personlichkeiten vor der

Franzosischen Revolution
(Rousseau, Voltaire) kann
die Entdeckung der West-
schweiz gefordert werden
(facheriibergreifender Unter-
richt).

16



9. Schuljahr

Inhaltsangaben
Grobziele und Erlduterungen Persénliche Bemerkungen

3. 3~Reﬂexoon aber Sprache
. Die Tempussysteme sind im

- :Dialekt, in Standarddeutsch

einungen . und in Franzdsisch verschie-
im Deutschen und Franzo- den. In der Standardsprache
sischen erkennen, gibt es drei Vergangenheits-
Dle unterschiedliche Ver-  zeiten, wobei die Abgren-
wendung der Vergangen— zung zwischen Prateritum

heitszeiten im Dialekt, in . und Perfekt nicht eindeutig

der Standardsprache und ist. Im Franzésischen hat
in der. Fremdsprache be— . das imparfait die Bedeutung,
sprechen cwowo o die im grammatischen Termi-
.2+ = nus zum Ausdruck kommt;
“non parfait, d. h. nicht abge-
.~ .schlossen, Das passé
~ composé entspricht auch
- nicht dem deutschen Per-
~fekt, da es den Aspekt der
zeitiichen Begrenzung aus-
drickt. Im Dialekt steht so-
- gar nur eine Vergangen-
heitszeit zur Verfligung.

Mittels Medien und anderer Vergleiche sollen helfen, die
lnformationsquellen Ver-  eigene und die fremde Iden-

gleiche zwischen West- titat besser zu verstehen. Ei-
schweiz und Deutsch-  nige Anregungen : Bei Ab-
schweiz herstellen.  stimmungen kénnen die Titel
£ der grossen Zeitungen ver-
e - glichen werden, so dass Un-
Eine Region Frankreichs  terschiede und Gemeinsam-
exemplarisch kennenler-  keiten mit der Deutsch-
nen. schweiz erfasst werden.
(Land - Stadt / Landwirt-
schaft - Industrie / Allianzen
-der kleinen Kantone (iber die
: Sprachgrenze hinaus usw).
... (Projektunterricht)
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Sekundarklassen
7. Schuljahr

8. Schuljahr

Inhaltsangaben

Grobziele und Erlauterungen

Inhaltsangaben

Grobziele und Erlauterungen

5. Sprache als Kulturtréager und Kunstmittel

ormen in der Bei den Spielformen handelt
es sich um Rollenspiele,
Schnabelwetzer, Zeichen-
wortspiele, Abzahlverse,
Ratsel, usw.

nzosische Chansons :

schen Sprache gewinnen.

- Die imitativen Fertigkeiten

= werden in der Gedichtrezita-

“tion und mit Dramatisierun-
gen gefordert.

Freude an Klang und
us der franzosi-

Bewegung und szemsche

Frank‘ _t"susche Chansons
ho enund smgen ~

Konkrete Gelegenheit dazu
bietet auch das verstandnis-
volle und offene Verhalten
gegeniiber Gastarbeiterkin-

kWeIt sém Toleranz fiir An-

d ‘sspra: ige ¢ erWeltern

neue Welt erschliesst und

begegnet, die auch Mihe

haben, sich ihm mitzuteilen,

erfahn er, wie behutsam Be-

ziehungen aufzubauen sind.
- Durch die Relativierung sei-
“nes Verhaltens lernt er Tole-
ranz. Er erfahnt, dass es
sprachliche Minderheiten mit
.« Tendenzen zu starker Emp-
w2 Hindlichkeit gibt.

anderssprachigen Menschen machen

Erste Emsuchten 1‘ die Wir- Die Auseinandersetzung mit
T4 .- der Fremdsprache scharft
auch das Gesplr fur den
Einsatz der Muttersprache.

dern. Indem der Schiler eine Ilchkeﬁsfokmen das aIRag- Der Schiiler lernt, den Leu-

ten auf den Mund zu schau-
en.

liche Leben angenehmer
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9. Schuljahr

Inhaltsangaben
Grobziele und Erlauterungen Personliche Bemerkungen

Einfache literarische Texte Diese Mdglichkeiten dienen
lesen und héren. dazu, den Feinheiten der

Lo Ausdrucksmittel nachzusp-
ren.

Franzdsische Chansons
‘horen und singen. .~

Rezitation von Texten. Ver-
tassen und Ausfithren von
Rollenspielen. |

Die Wirkungen von Kon-  Der Schiller soll wissen,
ventionen in der miindli- * dass es bei der Verwendung
chen Anrede, beim Verab- von bestimmten Ausdricken
schieden, bei populdren  ein feines Gesptr braucht.
Ausdriicken und bei der
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Teil B: Grobziele fiir Realklassen

Die Grobziele beschreiben, welche Kenntnisse, Fer-
tigkeiten, Einstellungen und Verhaltensweisen der
Schiler erwerben soll.

Aufbau der Grobziele

Die Grobziele werden den sechs Richtzielen unter-
geordnet. Die Richtziele werden jeweils mit Stich-
worten als Erinnerungshilfe zu Beginn einer Grob-
zielgruppe wiederholt.

Die Grobziele sind in parallelen Spalten fiir das 7., 8.
und 9. Schuljahr (tber je zwei Seiten hinweg) aufge-
listet. Damit soll die steigende Anforderung und die
Fortsetzung der Ziele Uber die drei Oberstufen -
Schuljahre hinweg ersichtlich sein. Teilweise gibt es
Wiederholungen von Grobzielen. Hier ist der Unter-
schied von Schuljahr zu Schuljahr graduell, z.B. hin-
sichtlich Gelaufigkeit oder Umfang des Sprachschat-
zes.

Jede Grobzielspalte (pro Schuljahr) ist erganzt durch
eine Spalte "Inhaltsangaben und Erlauterungen”.
Hier wird das Grobziel naher erklart.

21

Bedeutung der Grobziele

Die Grobziele helfen dem Lehrer, den Unterricht zu
planen und vorzubereiten. Dartber hinaus gewahren
sie einen planmassigen Aufbau Uber die einzelnen
Klassen. Meistens werden in einer Unterrichtseinheit
mehrere Grobziele miteinander verknipft.

Lehrmittel

Der kommunikative Fremdsprachenunterricht erfasst
auch Bereiche, die nicht durch ein Lehrmittel abge-
deckt werden (Zeitungen, Kontakte mit Fremdspra-
chigen, Gesprache etc.). Die Grobziele eignen sich
aber vor allem far Lehrmittel, denen die kommunika-
tive Fremdsprachendidaktik zugrunde liegt.

Verbindlichkeit und Kernprogramm

Die Zielsetzung des kommunikativen Unterrichts
richtet sich nicht nach einem verbindlichen "Kernpro-
gramm*; die Differenzierung beim Schiiler ergibt
sich graduell in der Aneignung der kommunikativen
Fahigkeit. Der Lehrer muss die Niveauanspriiche
gemass den Fahigkeiten der Schiiler erarbeiten



Realkiassen
7. Schuljahr

8. Schuljahr

Grobziele

inhaltsangaben
und Erauterungen

Inhaltsangaben

und Erlauterungen Grobziele

1. Sprache als Kommunikationsmittel

Pri-  sprachlichen Mitteln zu han-

we!terfuhren
Alltags- und klassenbezo-

1-- Horend, sprechend, lesend,
_ schreibend, sehend, han-

a- . delnd erfahren die Schiilerin
~und der Schiler eine neue
Lebenswirklichkeit.

Der Schiler wird ermuntert,
mit seinen verflgbaren

deln. Durch guinstige psy-
chologische Rahmenbedin-
gungen wird das Selbstver-
trauen des Schiilers in seine
, sprachliche Handlungsféhig-
keit gestarkt.

g” sprachigen Leuten und im

ifranzos;sche Alltagstexte
erkunden.

1 2
Er begegnet anderssprachi-
“ gen Menschen. Die dabei
entstehenden Erfahrungen
- verstarken seine Sicherheit,
sich in der Fremdsprache zu
aussern.

Umgang mit franzdsischen aufbauen :
Texten erlebt der Schiiler
von Anfang an echte
Sprech- und Lesesituationen
und sptirt dabei zunehmen-

de Kommunikationserfolge.

Personen vorbereltete Ge-
sprache fiuhren.

S Durch Kontakte im franzé-
sischsprachigen Raum si-
chert sich der Schiler das

.- Vertrauen in seine zuneh-
mende Selbstandigkeit.

Kontakte im franzosnsch-

:kGefuh le ‘ausdrucken und

Gefallen, Missfallen, Absich- Elgene Gefiihle, Memun- Sympathie, Trauer, Ver-

Leichte Informaﬂonen be-

ziehungswmse Hortexte
verstehen und darauf rea-

gieren N|chtverstehen for-

mulleren S

_ sind. Es handelt sich z.B. um ben.
“ Rollenspiele aus dem Be-

~ 7 bed(rnisse aus Grobziel 1.2
: klnformationen zu Zeit- und
Ortsangaben kénnen auch

begrunden. e -ten ausdrlcken. gen und Vermutungen aus- druss, Freude, Angst, Vorlie-
‘Aus eigener Inmatlve Kon- Bitten, auffordern. Sich und sern. be, Bedart, Bitte, Notwendig-
takte aufnehmen seine Umgebung vorstelien. keit, Verpflichtung etc. aus-
= drlcken.
2. Verstandlgung
2.1 Horen 2.1 Horen

- Hértexte werden dem Schii-
ler durch eine didaktische

- Bearbeitung zugéanglich ge-

macht, wobei auch zum Teil

: Unbekanntes auftauchen

darf, das der Schiler mit

Hilfsmitteln erschliesst.

- Wérterbuch einfiihren.

Die leichten Informationen
sind zu didaktischen Zwek-
ken formulierte Hortexte, in
denen die grammatischen
Strukturen und das Vokabu-
lar verwendet werden, die
dem Schuler zuganglich

der Nachschlagen behe-

reich der Kommunikations-

den Charakter einer Radio-
oder Bahnhofdurchsage ha-
ben.
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9. Schuljahr

Grobziele

Inhaltsangaben
und Erlauterungen

Emsprachtg gef 'ﬁhrtem Un—
terrricht folgen. :
Dialog- und Gesprachsfa-
higke:t weiter ausbauen

Die Einsprachigkeit im Unter-
richt schafft fiir die Schiiler

- wenigstens teilweise eine

ahnliche Lernsituation wie

_bei einem Aufenthalt im fran-

zOsischsprachigen Land.

1.2

Franzdsische Medien (Zei-
tungen, lllustrierte, Fernse-
hen-etc.)im Untemcht be—
nutzen. G

Durch die Verwendung der
Medien erfahrt der Schiiler,
dass er zur franzésischspra-

:chigen Wirklichkeit Zugang
“hat, auch wenn sein Ver-

standnis nur bruchstickhaft
ist.

1.3 :
Eigene Gefiihle und seine
Meinungen ausdriicken;
iiber Vergangenes berich-
ten und Urteile: aus-
driicken. -

Kurze Berichte erstatten,

Etwas anbieten. Gefihle
ausdriicken: héfliche Bitte,
Notwendigkeit, Verpflich-
tung. Uber Vergangenes be-
richten und erzéhlen. Einfa-
che Telefongesprache simu-
lieren. Einfaches Beurteilen
und Vergleichen, Absicht

-ausdrlicken. Jemanden zu

etwas auffordern.

2.1 Héren:

Informatlonen aus dldaktl‘
sierten Hértexten ab Radio
und Fernsehen verstehen.
Verstandmslucken mit ver-
schledenen Mmeln aufhe—
ben b &

Einfache didaktisierte Hor-
texte (ab Radio oder Fernse-
hen) werden als Herausfor-
derung eingesetzt, die dem
Schiller inhaltliche Erschlies-
sung abverlangen.
Nachschlagen, rickfragen.
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Personliche Bemerkungen



Realklassen

7. Schuljahr 8. Schuljahr

inhaltsangaben Inhaltsangaben
Grobziele und Erlauterungen Grobziele und Erlauterungen
2.2 Sprechen 2.2 Sprechen:

Elnfache Sprechanlasse

Das Gesprach bleibt aber in-
nerhalb von eingeiibten

! i"sprachlichen Mustern, d.h.,
- die Reaktionen sind voraus-

sehbar: die Gesprachspart-

" ner bewegen sich innerhalb

von vorgegebenen Schema-
ta.

An gelenkten Gesprachen
tei!nehmen

Sprechanlasse vers
lichen L

Das Gesprach bleibt aber in-
nerhalb von eingelbten
sprachlichen Mustern, d.h.,
die Reaktionen sind voraus-

" sehbar: die Gesprachspart-

- ner bewegen sich innerhalb

Eri’a‘hilen L

von vorgegebenen Schema-

ta.

EDidakﬁsierte Texte I&een

ESchreiben
nter, Strukturen Satze
zur Lernunterstitzung auf-
schreiben.

'Gebrauch schreiben und
‘benutzen :

in den didaktisierten Texten

- begegnet der Schiiler dem

Vokabular, den grammati-
schen Strukturen und den
Kommunikationsanlassen,

~ die er auch hérend und spre- . -

chend zu verarbeiten hat.

Dieses Lernziel wird bereits
in der Primarschule ange-
strebt. Die dort erworbenen
Fertigkeiten werden in der

- Realschule weiterentwickelt.

Das aktive Vokabular und
Anweisungen zu Aufgaben
schreiben.

Personliche Notizen, z.B.
r ...von touristischen Informatio-

2.3 Lesen

Einfache authentlsche Tex-
te lesen. Unbekanntes aus
dem Kontext erschliessen.

2.4 Schreiben .

Wonrter, Strukturen, Satze
zur'Lernunterstitzung auf-
schreiben: ‘

schrmllch festhalten

Die Fahigkeit des sinnent-
nehmenden Lesens kann

- 2.B. an folgenden Texten ge-
:schult werden:
- schriftliche Handlungsan-

weisungen, Arbeitsanlei-
tungen, Kochrezepte, Wa-
renaufschriften, einfache
Spielregeln,

- Tourismus-Prospekte,

- schriftliche Materialien von
Partnerklassen aus der
Westschweiz,

z.B.: Portrats, Ortsbe-
schreibungen, Aufenthalts-
vorschlage, Elternbrief des
Lehrers.

Lesetexte nach einem vorge-
gebenen Raster strukturieren
und Bildlegenden schreiben.

Eine Postkarte zur Einholung
nen verfassen.

- Das Programm der Schul-
reise schriftlich festhalten

- Kartengrisse formulieren

- Klassenjournal fihren

- Entschuldigung schreiben

- Dankesschreiben
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9. Schuljahr

Inhaltsangaben
Grobziele und Erlauterungen Personliche Bemerkungen

2.2 Sprechen

An gelenkten Gesprachen Der Schiler muss dabei Si-

teilnehmen Memungen tuationen meistern kénnen,
in denen unvorhergesehene
Teile vorkommen.

- Das Hauptgewicht liegt auf

der Bewaltigen vonTransfer-

benchten

~ Gebrauchsanweisungen le-
sen und sich richtig verhal-
ten. Titel aus der Presse zu-
- sammenstellen und mit den
. entsprechenden deutschen
_Titeln vergleichen. Inserate.

. Einfache Kochrezepte lesen,
- verstehen und ausflhren (in

Verbindung mit dem Haus-

“wirtschaftsunterricht)

2.4 S“‘h‘relben
Worter Strukt en, -Mégliche Texte: Briefkontak-
) auf- te schaffen, klassenweises
. Verfassen eines Tagebu-

: " ches.

Elnfache Mltteﬂungen und Eine frankophone Person
Briefe verfassen. (Hl!fsmlt- aus der Umgebung einladen.

tel anwenden )
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Realklassen

7. Schuljahr 8. Schuljahr
Inhaltsangaben Inhaltsangaben
Grobziele und Erlauterungen Grobziele und Erlauterungen
3. Grammatlk e
3.1 Miindlich

‘B y eutungu d lnhalte von
‘Wértern, St
‘zen und Wendu kgen er-

Der Schiiler Gbernimmt die
korrekte Lautung vom Leh-

werden durch Zeigen, uber

Wortfamilien, Handlungen,

Erkiarungen in Franzdsisch,

i Umschreibungen und Ge-

gensatze erschlossen. In
Ausnahmefallen ist die Ue-

bertragung in die Mutterspra-

. che denkbar. Mit entspre-

chender Intonation kann die

Phonoh@ische un

he~ Phonologische Korrektheit:
- Vertauscht man z.B. im fran-

zosischen Wort "pain” den

Laut "p" mit "b", entsteht ein

‘neues Wort (pain, bain). Sol-
= che Unterschiede sind be-

deutungswirksam. In den
phonetischen Bereich gehort

"; zum Beispiel die korrekte

schhessen

Worterbuch verwenden

Bedeutung eines Satzes ver-

andert werden z.B. Frage,

.. Beschreibung oder Befehl.

Die Parallelwdrter machen

Erlernen von Parallelwor'

im Bedeutungsbereich keine tern.

Muhe. Dazu kommt, dass
der Schiller in kurzer Zeit
einen grossen Wortschatz
mihelos erwirbt. Die Paral-
lelworter werden passend
zum Unterrichtsgeschehen
eingesetzt.

Aussprache des Nasallauts.

Der Schiiler lernt buchstabie-
ren. Die Benutzung des Wor-

. terbuchs ist fir die Schiler

eine wichtige Lerntechnik,
die auch nach der Schulizeit

“ihre Bedeutung behalt.

3.2 Schriftlich ;
Korrektes Abschre:ben
von bekannten Wortern
‘und Wendungen, um mit
dem Schnﬂblld vertraut zu
werden, =

Schreiben von vorbereite-

ten Dsktaten und Liicken-
;dtktaten

Der Schiller wird aliméahlich
in die grammatische Ortho-
graphie eingefiihrt, z.B. il
mange - ils mangent, man-
ger - mangez - mangeé

" Besonderes Gewicht wird

auf die korrekte Plural- und
Genusformen sowie auf die
Verbformen gelegt.

Die Schiiler gelangen lber
langertristige Spracherfah-
rung in lebendigen Situatio-

- nen zur Bewusstmachung

- von grammatischen Erschei-
. nungen (négation, adjectif
possessif, etc.).

3.2 Schriftlich

Leichte Transfer- undffEr-
ganzungsdiktate, damit
auch mhalthches Erfassen

Einbluck gewi

Wé rterbuchavgrwendfeh .

Bei den Erganzungsdiktaten
wird die Aufmerksambkeit der
Schiiler auch auf das inhaltli-
che Erfassen des Textes ge-
lenkt: Die Schiller missen

z.B. einen abschliessenden

Satz, der vom Kontext ein-
deutig bestimmt ist, selber

*- produzieren. Der guten Visu-

alisierung der grammati-
schen Erscheinungen wird
besondere Beachtung ge-
schenkt (Uebersichten,
Schemata, Farben, graphi-
sche Darstellungen, usw.).
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9. Schuljahr

Grobziele

Inhaltsangaben

und Erlauterungen Persénliche Bemerkungen

3.1 Mundllch
Im Rahmen des bekannten
Vokabulars phonolo“‘ :

Bedeutungen und Inhalte
erschllessen

Anelgnung von Lerntech-
niken in-der: Wortsc hatz-
verarbeltung ;

Erlemen von gebrauchli-
chen F’arallelwortern :

.Wortpaare, Wortgruppen,

Wortreihen, Gegensatze, As-
soziationen jeglicher Art,
Sachfelder, usw.

- Einfache Ausdriicke in aus-

gewahiten Bereichen, z.B.

Verkehr, Medizin kennen.

3.2 Schriftiich

grammatisch S‘ystem der
Sprache ‘ :

Aus der Spracherfahrung
heraus werden die Schile-
rinnen und Schiiler zur Re-

- gelfindung gefiihrt. Sie bil-

- den selbst Hypothesen und

-~ Uberprifen sie dann mit dem
-Lehrer oder anhand der

Grammatik.
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Realklassen
7. Schuljahr 8. Schuljahr

Inhaltsangaben
und Erauterungen

Inhaltsangaben
Grobziele und Erlauterungen Grobziele

4. Landeskunde

tu- Dieses Lernziel muss imfa- Reale

s cher(ibergreifenden Unter-

‘ o richt angesprochen werden.
- Die Behandlung unseres
zweisprachigen Kantons.

~ Tourismus, Industrie, Land-
wirtschaft.

Bei der Vorbereitung von
Kontakten mit Land und Leu-
ten Welschfreiburgs und der
Gbrigen Westschweiz (Klas-
senaustausch, Klassenlager,
- Schulreise, Exkursionen), bei
der Durchfiihrung und Nach-
bereitung der Kontakte wer-
den wertvolle tandeskundli-
- che Kenntnisse erworben,
_ z.B. kann das Problem der
Zweisprachigkeit im Kt. Frei-
burg und der librigen West-
schweiz exemplarisch stu-
- diert werden.

g nenlernen _
‘ ; Land erkunden.

5. Sprache als Kulturtrager und Kunstmittel

Spielerische Formen in der Bei den Spielformen handelt

'Sprache anwenden. " es sich um Rollenspiele,

‘Leichte Verse lernen Schnabelwetzer, Zeichen-
wortspiele, Abzahlverse,

Die imitativen Fertigkeiten

-~ werden in der Gedichtrezita-
tion und mit Dramatisierun-
gen gefordert.

szenische ,Darstel!ung in

) e Ratsel, usw. Rollensplelen vol[znehen
anzbsische Lieder/Chan-
6. Beziehungen
Autfgrund der eigenen Konkrete Gelegenheit dazu ir- Die Auseinandersetzung mit

SchWIerigkenen mit der bietet auch das verstandnis-
‘neuen Sprache und der volle und offene Verhalten
Entdeckung . m“ gegeniiber Gastarbeiterkin-

der Fremdsprache schérft
auch das Gespdr fir den
Einsatz der Muttersprache.

dern. Indem der Schiiler eine
neue Welt erschliesst und

' anderssprachigen Menschen
begegnet, die auch Mithe
--haben, sich ihm mitzuteilen,

" erfahrt er, wie behutsam Be-
* ziehungen aufzubauen sind.
. Durch die Relativierung sei-
“"nes Verhaltens lernt er Tole-
- ranz. Er erfahrt, dass es
sprachliche Minderheiten mit
Tendenzen zu starker Emp-
findlichkeit gibt.

Der Schiiler lernt, den Leu-

. ten auf den Mund zu schau-
en.
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9. Schuljahr

Inhaltsangaben

Grobziele und Erlauterungen Persénliche Bemerkungen

Mittels Medien und anderer Vergleiche sollen helfen, die
‘Informationsquellen ~ eigene und die fremde Iden-
- titat besser zu verstehen. Ei-
‘nige Anregungen : Bei Ab-

- stimmungen kénnen die Titel
der grossen Zeitungen ver-
glichen werden, so dass Un-
“i. terschiede und Gemeinsam-
- keiten mit der Deutsch-
-schweiz erfasst werden.
(Land - Stadt/ Landwirt-
schaft - Industrie / Allianzen
der kleinen Kantone (iber die
Sprachgrenze hinaus usw).
(Projektunterricht)

Einfache Texte !esen und.
vameren -

Auffuhren von RollenSple- ‘
Ien :

?Franzosnsche L'eder{Chan-
sons smgen.k

Der Schiler soll wissen,

- dass es bei der Verwendung
von bestimmten Ausdriicken
ein feines Gespur braucht.

Ausd[ﬁc’ken*kenngn; ;
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Kommentare und didaktische Hinweise

Zui
Sprache als Kommunikationsmittel

1.1

Wortschatz und Redewendungen, die im Klassen-
zimmer notwendig sind, werden von Anfang an ein-
gefihrt, z.B. Arbeitsanweisungen, Dinge im Schul-
zimmer benennen, Begrissung und Verabschie-
dung, Fenster 6ffnen, Material versorgen usw.

Es ist wichtig, dass der in der Primarschule erworbe-
ne Wortschatz zum Tragen kommt.

In einer ersten Phase empfiehlt es sich, dass sich
die franzdsischsprachigen Gesprachspartner mit
den Schilern auf deutsch unterhalten. Die Schuler
merken dabei, dass der Anderssprachige auch
Schwierigkeiten hat und sich Fehler leisten kann.

Einfachen Alltagstexten begegnet der Schuler in
Bahnhofen, im Zug, in der Werbung, auf Gebrauchs-
artikeln. Zeitungsuberschriften, Inserate sind ge-
eignet, um einen echten, dauernden Kontakt mit der
Fremdsprache zu fordern.

Beim Kontakt mit welschen Schilern kénnen Karten,
Kassetten und Briefe ausgetauscht werden, auf de-
nen jeder seine Muttersprache spricht und schreibt.
Erst in einer spateren Phase wird in der Fremdspra-
che korrespondiert.

Kontakte werden u. a. durch Klassenaustausche
oder Klassenlager in der Westschweiz angeregt. Die
Schuler sind in die Planung und die Gestaltung sol-
cher Unternehmen einbezogen.

1.21.3

Der Schiler macht die Erfahrung, dass er Verstand-
nisschwierigkeiten mit verschiedenen Ausdrucks-
mitteln beheben kann:

- dass er Mitteilungen auch dann versteht, wenn
er nicht alle Elemente der sprachlichen Ausse-
rung identifizieren und in seinem Wort- und
Strukturenschatz orten kann (rezeptive Kompe-
tenz),

dass ein Kommunikationsbedirfnis mit ver-
schiedenen sprachlichen Mitteln realisiert wer-
den kann; er erfahrt in der Verwendung dieser
Mittel eine Progression vom Einfachen zum
Komplexen (produktive Kompetenz). Das heisst
auch, dass die Kommunikationsanlasse stetig
mit komplexeren Mitteln wiederaufgenommen
werden,

dass er sein sprachliches Unvermégen mit Mi-
mik und Gestik kompensieren kann.

Authentische Sprechakte, d.h. echte Kommunika-
tionssituationen in der Klasse, werden fir den Unter-
richt genutzt, z.B. wenn jemand krank ist. Das Lehr-
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mittel bietet Modell-Sprechakte an, z.B. Telefon-
oder Verkaufsgesprache.

Zu?2
Versténdigung

2.1 Héren

Es gibt verschiedene Horsituationen. Ausgangs-
punkt sind die Mitteilungen des Lehrers. Der Schiler
soll die Méglichkeit haben, auf verschiedene Hor-
quellen zu reagieren (Standardfranzdsisch).

Der Schiler erwirbt sich Kommunikationsstrategien
fur die Bewaltigung von Horsituationen, bei denen er
mit dem Sprecher in Kontakt treten kann (Nachfra-
gen, Erbitten eines angepassten Sprechtempos oder
einer Wiederholung).

Hérsituationen ohne die Moglichkeit, mit der Hoér-
quelle (dem Sprecher) in Kontakt zu kommen, sind
anspruchsvoll (z.B. Kassette). Der Lehrer wird diese
Situationen vorbereiten und die Verwendung von
Kommunikationsstrategien bewusst férdern. Der Un-
terricht wird in der Regel einsprachig und mit einem
situationsgerechten Sprechtempo gefuhrt. Es wer-
den stets viele "Verstehenshilfen" wie Zeichnungen,
Dias und Gerausche angeboten.

Einem Wandel unterliegende Situationen sollen
stets auf dem neuesten Stand im Unterricht einge-
setzt werden (Nachrichten, Hitparaden, Mode, Pres-
se...).

2.2 Sprechen

in der ersten Phase des Fremdsprachenerwerbs
kommt dem Nachsprechen eine grosse Bedeutung
zu.

Den Akt des Sprechens vollzieht der Schiler mei-
stens verbunden mit Héren (Sprechen in Interak-
tion): Er reagiert auf Ereignisse und Gesprochenes
oder verarbeitet Reaktionen auf seine Aussagen.
Dazu braucht er Strategien, um Unbekanntes zu er-
schliessen. Es werden auch visuelle Hilfsmittel ein-
gesetzt. Diese Strategien erlauben ihm, sich beim
Nachfragen, beim Erbitten eines angepassteren
Sprechtempos oder einer Wiederholung an die Infor-
mationsquellen zu richten und umfassen auch den
Einsatz von Hilfsmittein wie Nachschlagewerke.
Kommunikationsstrategien missen im Unterricht
eingelibt und angewendet werden (nicht nur in Rol-
lenspielen).

Der Kommunikation wird Prioritat eingerdumt, und
Normverstdsse werden insofern besonders bearbei-
tet, als sie die Verstandigung zu stark behindern. Es
sollen vor allem der Wille und die Freude am Sich-
Aussern, an der gelungenen Kommunikation gefér-
dert werden.



2.3 Lesen
Beim Lesen steht die Sinnentnahme im Vorder-
grund.

Das Leseverstandnis kann offensichtlich werden,
wenn nach der Lektire richtig gehandelt wird.

Das Schriftbild ist fur den Schiler Lernunterstiit-
zung. Es férdert die Einsicht in den Aufbau von
Strukturen und Satzen und kann die Merkfahigkeit
erhéhen.

Verschiedene Verlage haben leichte literarische
Texte publiziert, z.T. auch beriihmte literarische Tex-
te, die in eine einfachere Sprache umgeschrieben
wurden.

Das Sprachlabor eignet sich fiir Hérverstehens-, Le-
se- und Reaktionstibungen. Strukturiibungen sollen
nicht zu oft eingesetzt werden. Natdrlich kann auch
die Aussprache geschult werden. An Stelle von
Sprachlabor-Grosstechnologie kénnen Kleinkasset-
ten-Geréte eingesetzt werden. Es gibt solche mit
Lehrer- und Schdlerspur.

2.4 Schreiben

Das Schreiben im Franzésischunterricht der Real-
schule wird vorrangig als Lemhilfe eingesetzt. Dazu
gehdrt auch die schriftliche Sprachibung. Im eigent-
lichen Schreiben gelten ganz einfache Anforderun-
gen.

Die Beurteilung der Angemessenheit einer Schuler-
dusserung ist die im engeren Sinn padagogische
Aufgabe des Lehrers. Dabei sind nicht nur die
sprachliche Norm, sondern vor allem auch Faktoren
wie die Ziele der jeweiligen Unterrichtsphase zu be-
ricksichtigen. In einer Phase, in der der Einsatz be-
stimmter Sprachmittel gelbt wird, ist einem Fehler
ein anderes Gewicht beizumessen, als wenn dieser
Fehler in einer Kommunikationssituation auftritt.

Zu3l
Sprache als System

3.1 Miindlich

Die Ubersetzung setzt professionelle Qualifikationen
voraus. Deshalb kann sie nicht das Ziel des Franzé-
sischunterrichts sein. Hingegen Ubertragt der Schii-
ler franzGsische Aussagen in die Muttersprache oder
umgekehrt. Dieser Vorgang wird als Dolmetschen
bezeichnet. Das Dolmetschen kann beispielsweise
zur Verstandniskontrolle oder als Ubung eingesetzt
werden.

3.2 Schriftlich

Aufbau der grammatischen Kompetenz: Die Arbeit
mit der Grammatik soll eingebettet sein in den Zu-
sammenhang der Sprachverwendung. Wo man
Kenntnisse des jeweiligen Phanomens aus der eige-
nen Sprache voraussetzen kann, soll Grammatik
rasch und mit wenig Aufwand behandelt werden. Als
Prinzip gilt vor allem das entdeckende Lernen: Aus
einer Vielfalt von sprachlichen Materialien soll der
Schiler zur Regelfindung geftihrt werden. Er bildet
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Hypothesen zum grammatischen System, die mit
Hilfe des Lehrers und der Schulgrammatik tberpruft
werden.

Fehlergewichtung: Bei der Uberprifung des Lemner-
folgs sollen in isolierten und gezielten Strukturkon-
trollen Fehler im Sinne der grammatischen Richtig-
keit durchaus ihr volles Gewicht haben. Innerhalb
der Uberprafung komplexer Sprachleistungen dage-
gen kann Verstdssen gegen die grammatische Rich-
tigkeit nur ein geringeres Gewicht eingeraumt wer-
den.

Sprachibung: Grammatik ist kein Ziel des Unter-
richts, sondern ein Mittel fur die Erreichung der Zie-
le. In dieser Perspektive soll auch die Sprachiibung
verstanden werden.

3.3 Reflexion iiber Sprache

Die vergleichende Darstellung von Strukturunter-
schieden erhoht die allgemeine Sprachkompetenz.
Einige Verfahren, die der Schiiler beim Erwerb der
Standardsprache bereits gelernt hat, sollen im Fran-
zésischunterricht nutzbar gemacht werden. Der
Schuler erfahrt z.B., dass er auch im Franzésischen
verbale Wortketten bilden kann, die ihm den weitern
Satzaufbau erleichtern. Die Anwendung der verba-
len Wortkette als Manipulierverfahren fihrt zu einem
kreativen Umgehen mit der Sprache. Da die verbale
Wortkette im Franzésischen unverandert in den
Satzbau Gbernommen werden kann, sollte das Erler-
nen von neuen Wértern maéglichst auf dieser Struk-
turgrundlage gelibt werden.

Beispiele fur Satzstrukturen:

Ex.: Le chien suit son maitre. La fille aide sa ma-
man.

Das Obijekt ist nur an seiner Stellung im Satz er-
kenntlich. Werden die Satzglieder umgestellt, erhal-
ten sie eine andere Funktion.

Ex.Le regard d'une belle fille (de + une belle fille).
Der Blick eines schénen Madchens.

Auf Deutsch sind Begleiter, Adjektiv und Nomen
flektiert und konnen in dieser Darstellung nur eine
Funktion austiben. "Eines schénen Madchens" kann
nie als Nominativ verwendet werden, hingegen "une
belle fille" kann je nach Satzstellung verschiedene
Funktionen haben.

Zud
Landeskunde

Der franzésischsprachige Raum, vor allem die West-
schweiz, gibt viele Anhaltspunkte fir fachertbergrei-
fenden Unterricht. Beispielsweise: richtige Ausspra-
che der Gemeinde- und Weinnamen, Stadteverglei-
che (Einwohner, Steuereinnahmen, Sitz von
Grossbanken), zweisprachige Gegenden und Men-
schen, Mentikarte. Landschulwochen und Projektun-
terricht kénnen an dieser Stelle sehr erfolgreich an-
gewendet werden (Anhang 7, Teil C).



Zub
Sprache als Kulturtriager und Kunstmittel

Die Chansons kénnen in Absprache mit dem Musik-
lehrer gelernt werden. Es gibt Sprachlehrmethoden,
die ausgiebig Gesang einbauen. Falls das Erlernen
der Chansons in den Gesangsunterricht delegiert
wird, soll im Fremdsprachenunterricht dennoch Ge-
sang eingebaut werden.

Das gestalterische Sprechen wird gelbt an Versen,
Liedern, Schnellsprechibungen, Aufzéhlreihen, vor-
gegebenen Dialogen... Das kommunikative Spre-
chen wird gelbt an Rollenspielen, Bildergeschich-
ten, im freien Dialog, zum Teil beim Lesen etc.
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Teil C: Anhang

1. Die Bedeutung der Lernkontrolle

Warum evaluieren?

Zu jedem effizienten Unterricht gehéren Evaluations-
phasen, die dem Lerner den Lernzuwachs bestati-
gen und Defizite aufzeigen. Dem Lehrer soll die
Lernkontrolle angeben, ob seine Schiler das Lern-
ziel erreicht haben, wie er die anschliessenden Ver-
mittlungs- oder Ubungsphasen planen und welche
Mittel er dem Schiler zur Verfugung stellen soll, da-
mit dieser seine Defizite abbauen kann.

Abgesehen von der gesetzlichen Pflicht, Noten zu
erteilen, gibt es noch andere Griinde, die den Ein-
satz von Lernkontrollen sinnvoll und wirksam er-
scheinen lassen. G. Schneider zahlt dazu vier Punk-
te auf (siehe Dossier Langue 2 no 1.):

Die Schiiler erhalten eine Chance, die Lernin-
halte zu erfahren, und akzeptieren somit eher
den Weg, der zu ihnen fahrt.

Sinnvolle Lernkontrollen geben dem Lehrer die
Méglichkeit, den vom Lehrwerk vorgeschlage-
nen Lehrweg kritisch zu Uberprifen.

Durch den Einbau von Evaluationsphasen er-
hélt der Lehrer eine Chance, sein Lehrverhal-
ten durch Beobachten zu verandern.

Die Reform im Sprachunterricht kann sich nur
durchsetzen, wenn adiaquate Leistungsiiber-
prifungen geschaffen werden.

Was soll evaluiert werden?

In Lernkontrollen, die die Beurteilung eines langfristi-
gen Lernerfolgs erméglichen sollen, geht es um die
Bewaltigung einer kommunikativen Aufgabe, um ein
Kénnen, ein sprachliches Verhalten oder um ein
Handeln, in dem die verschiedensten sprachlichen
Komponenten enthalten sind. Bei der Uberprifung
der Sprechkompetenz geht es z.B. um die Ver-
sprachlichung eines Inhalts, die mit verschiedenen
sprachlichen Mittein verwirklicht werden kann. Es ist
also ausser Zweifel, dass es sich nicht um das Abru-
fen von Teilfertigkeiten oder von Teilwissen handeln
kann, denn in einem ganzheitlichen, wirklichkeitsna-
hen Verhalten werden nicht sprachliche Kenntnisse
sondern sprachliches Kénnen verlangt.

Bei der Uberpriafung von Zwischenzielen hingegen
kann es auch sinnvoll sein, Kenntnisse (iber Gram-
matik, Vokabular, Orthographie abzurufen. Grund-
sétzlich sollte jedoch gegeben sein, dass sich Lern-
kontrollen bzw. Prifungen an den Lernzielen orien-
tieren missen. Vor allem in Abschluss- und in Uber-
trittspriufungen wird sich in dieser Optik erweisen,
dass als Hauptziel und folglich auch als Kontrolige-
genstand der Gebrauch der Sprache evaluiert wird.
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Verschiedene Beurteilungsperspektiven

Die summative Beurteilung

Die wohl haufigste Beurteilungsart ist diejenige, in
der zu einem gewissen Zeitpunkt ein Wissen oder
ein Verhalten gemessen und nach aussen mit einer
Note versehen wird. Es wird eine Leistungsbilanz er-
stellt, individuell und im Vergleich zu einer Lerngrup-
pe. Die Skala bewegt sich zwischen sehr gut und
wertlos; was genugend ist, wird mit mehr oder weni-
ger gultigen Kriterien festgelegt. Man nimmt an,
dass der Notencode dem Adressaten bekannt ist,
denn ohne diese Ubereinkunft hatte die Note einen
unbestimmten Aussagewert.

In unserem Schulsystem gibt es die Notenpflicht,
d.h. die Forderung, dass eine Leistung gegen aus-
sen in knappster Form dokumentiert wird. Die Beur-
teiler sind somit angehalten, ihre Beurteilungen be-
hutsam anzugehen und sich (ber die Kriterien im
klaren zu sein.

Die formative Beurteilung

Die begleitende Beurteilung stellt dem Schiiler Hilfen
zur Verfligung, damit er sich in seinen Schwierigkei-
ten zurechtfindet und Uber die Fehlereinsicht zum
wirksamen und korrekten Sprachverhalten kommt.
In dieser Perspektive eignen sich z.B. auch individu-
elle Fortschrittskontrollen, deren Erkenntnisinteresse
nicht die Vergleichbarkeit der Schulerleistungen ist,
sondern zum Ziel hat, den Lernzuwachs des Schi-
lers zu férdern und zu bestatigen. Diese padagogi-
sche Begleitung des Schulers verlangt vom Lehrer
eine Haltung, in der er nur fordert, was er zuerst ge-
fordert hat. Es handelt sich folglich nicht um Zensu-
ren, die messen, sondern um Remeduren, die zum
Erfolg fihren wollen.

Die Transparenz der Evaluationskriterien

Wissenschaftliche Objektivitat bei Lernkontrollen
kann nur mit standardisierten Tests erreicht werden,
und zwar nur in einem Bereich, in dem die Leistung
quantifiziert werden kann. Zudem ist es offensicht-
lich, dass sich solche Testverfahren nur nach einem
stark operationalisierten Unterricht einsetzen lassen,
d.h. also, dass die Objektivierung der Resultate das
individuelle Lehr- und Lernfeld konsequent program-
mieren und wohl auch einengen. Es scheint also an-
gezeigt, dass zu Gunsten eines kreativen und indivi-
dualisierenden Unterrichts bei der Leistungsmes-
sung mit einer kontrollierten Subjektivitat gerechnet
werden muss. Die zum Teil subjektiven Lernkontrol-
len sind aber héchst aufschlussreich, wenn die Krite-
rien der Beurteilung transparent sind. Es muss also
dem Beurteiler gelingen, sich selbst, Schiilern und
Eltern die Beurteilungsgrundlagen einsichtig zu ma-
chen. Verschiedene Versuche haben gezeigt, dass



Leistungskontrollen auf Grund von klar definierten
und gewichteten Kriterien trotz des subjektiven Er-
messens in der Handhabung brauchbar und guitig
sind.

Vor allem im mundlichen Bereich mussen aber
noch Messinstrumente geschaffen werden, damit
die Lehrer es wagen, mundliche Lernfortschritte mit-
tels mindlicher Kontrolle zu quittieren. Das Beurtei-
lungsschema richtig/falsch muss verbessert werden,
damit die verschiedenen Elemente einer mindlichen
Kommunikation gewichtet werden kénnen. Eine seri-
dse Beurteilung der mundlichen Leistung kann fol-
gende Kriterien umfassen:

. Ubermittlung der Information(en)

Werden die informationselemente ganz oder
teilweise Ubermittelt?

. Autonomie des Lerners

Man beurteilt, wie die Verstandigung zustande-
kommt, ob der Gesprachspartner haufig oder
nur sporadisch eingreifen muss.

. Sprachliche Norm

Es wird die phonetische, lexikalische und gram-
matikalische Norm beurteilt.

. Verwendung von Kommunikationsstrategien

Es stelit sich die Frage, ob der Schaler Riick-
fragen stellen, berichtigen, umschreiben, aus-
weichen kann, ob er Uber ein Interventionsvo-
kabular verfugt, das ihm eine aktive Teilnahme
ermoglicht.

. Redefluss
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6. Lernfahigkeit

Geht der Schiler auf die angebotenen Rede-
mittel ein, nimmt er sie in seinen Sprachge-
brauch auf, oder hat er Mihe, auf die sprachli-
chen Hilfen einzusteigen?

Die Kriterien 1 - 3 sind besonders zu gewich-
ten.

An verschiedenen Fortbildungsveranstaltungen
hat sich gezeigt, dass die einzelnen Begriffe
geklart werden missen und dass die Gdltigkeit
der Beurteilungen steigt, wenn die Beurteiler im
Gebrauch der Testinstrumente gemeinsam
ausgebildet werden.

. Bei der Beurteilung der mundlichen Sprach-
kompetenz hilft die von der Fachkommission
Franzosisch im Jahre 1988 herausgegebene
Schrift: Evaluation von mundlichen Schulerlei-
stungen im Franzésischunterricht.

Betreffs Notengebung

Da die Zeugnisverordnung im Fach Franzésisch
zwei getrennte Noten verlangt, eine fir mlndliche
und eine andere fur schriftliche Sprachkompetenz,
ist in den Sekundarklassen folgender Gewichtung
der vier Grundfertigkeiten Rechnung zu tragen:

rezeptiv produktiv
mandlich [Horverstehen  |Sprechen 150 %
schriftlich |Leseverstehen |Schreiben } 50 %

Fur die Realklassen siehe Anhang 5.



2. Treffpunkte Primarschule / Orientierungsschule

Haltung, Einstellung Sprechen

Freude zeigen am Umgang mit der franzésischen An einem einfachen Gesprach aktiv teilnehmen.

Sprache. Einige Verstandnisstrategien beherrschen (Mimik,

Gestik, Ruckfragen, Umschreibungen ...)

Selbstvertrauen haben im freien Sprachgebrauch ‘
' und die Bereitschaft zeigen, mit franzésischspre- ' Leseverstehen
chenden Menschen in Kontakt zu treten. i

! | Bekanntes verstandlich lesen.

Hérverstehen Einfachen Lesetexten den Gesamtsinn entneh-
men.

i o !

' Dem einsprachig gefuhrten Unterricht folgen kon- . Schreiben

| nen. !

|

I
Ubung im reproduktiven Schreiben zum Fixieren;

j ! i i |
- Einfache Hértexte global verstehen und das Ver- | und Festigen der Redemittel. ‘

jstandms dokumentieren. Kennen von einigen grundlegenden Eigenarten

der franzdsischen Schreibweise.
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3. Stoffplan
3.1 3jahrige Orientierungsschule
Sekundarklassen (A und allg.)

Lehrmittel: "Bonne chance!”

7. Schuljahr:  Band |l Etapes 20 - 26

8. Schuljahr:  Band Ii Etapes 27 - 30
Band Ill Etape 31

9. Schuljahr:  Band il Etapes 32 - 35 (36)

Realklassen

Lehrmittel: "Bonne chance!”

7. Schuljahr:  Band Il Etapes 20 - 23/24
8. Schuljahr:  Band Il Etapes 24 - 27
9. Schuljahr:  Band Il Etapes 28 - 30

3.2 4jahrige Orientierungsschule
Sekundarklassen

Lehrmittel: "Bonne chance!"

6. Schuljahr:  Band | Etape 16
Band Il Etapes 17 - 21
7. Schuljahr:  Band Il Etapes 22 - 27
8. Schuljahr:  Band |l Etapes 28 - 30
Band IlI Etape 31
9. Schuljahr:  Band !lI Etapes 32 - 35 (36)
Realklassen

Lehrmittel: "Bonne chance!”"

6. Schuljahr:  Band | Etape 16
Band I Etapes 17 - 20 (21)
7. Schuljahr:  Band Il Etapes 21 - 24
8. Schuljahr:  Band Il Etapes 25 - 27
9. Schuljahr:  Band Il Etapes 28 - 30
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4. Fakultative Zusatzangebote fiir A-Klassen und Unterrichtsgruppen |

Allgemeine Grundidee

Aus Granden der Durchlassigkeit gilt der Stoffplan
fur alle Sekundarklassen (A-Klassen und allgemeine
Sekundarklassen).

Zusatzangebote

In A-Klassen und Unterrichtsgruppen | ist eine Aus-
weitung des Lernstoffs in verschiedenen Bereichen
méglich:  freier Sprachgebrauch mindlich und
schriftlich, Leseverstehen, Wortschatz, Orthographie
usw. Man kann sich in Bereiche wagen, welche
durch das Lehrmittel nur zum Teil oder gar nicht ab-
gedeckt werden: Zeitungen, Kontakte mit Franzo-
sischsprachigen, Theaterspielen usw.

Ideenkatalog

Einfache und kurze Lektiren, wie sie im An-
hang 8 figurieren;

Einstudieren und Auffihren von kurzen Thea-
terszenen;

Brief-, Video oder Kassettenkontakte mit fran-
zbsischsprachigen Schulern oder Klassen;
Erarbeiten einer Schulerzeitung oder eines
Klassentagebuchs in franzésischer Sprache;
EinfGhren und Eintben der phonetischen
Schrift;

Sprachvergleich Franzésisch-Latein, dies vor
allem zum Entdecken der Orthographieregeln;
Arbeit mit der Schilergrammatik zu "Bonne
Chance” und mit dem entsprechenden
Ubungsbuch.

Angebote aus Rencontres 1,2 und 3;
Staatlicher Lehrmittelveriag, Bern

5. Besondere Hinweise fiir die Realklassen

Das Hauptgewicht des Franzésischunterrichts soll
in den Realklassen auf die beiden Fertigkeiten
Hérverstehen und Sprechen gelegt werden.

Zwei Arten von Gewichtungen im Franzésischun-
terricht der Realklassen mtssen dabei beriicksich-
tigt werden:

a) Gewichtung der Fertigkeiten bei der Beurtei-
lung

Die Fertigkeiten eines Realschulers sollen
nach folgendem Schema beurteilt werden:

Horverstehen Leseverstehen
30 % 20 %
Sprechen Schreiben
40 % 10 %
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b)

Gewichtung im Schulalltag

Die Fertigkeit des Schreibens wird regelméssig
im Schulalltag geubt.

Mindliche Arbeit 70 %

Schriftliche Arbeit 30 %

Das Schreiben im Franzésischunterricht dient
vor allem als Lernhilfe (Regelmassigkeiten der
geschriebenen Sprache erkennen, Strukturt-
bungen , Plural- und Genusformen, Konventio-
nen im Briefstil, phonologische Korrektheiten
usw.).



6. Treffpunkte am Ubergang von der obligatorischen Schulzeit zu den Anschluss-

Schulen

In den Kastchen werden die eigentlichen Treffounkte dargestellt, die nach der obligatorischen Schulzeit
von allen Schilern in der ganzen Schweiz (mit jeweiligen Differenzierungen) erreicht werden.

Sie bilden das Scharnier zwischen obligatorischem und postobligatorischem Schulbereich und umschrei-
ben, wo die Schuler durch die weiterfihrenden Schulen abgeholt werden.

Alligemeines Bildungsziel des Fremdsprachunterrichts

Gemeinsame Haltungen, die in allen Stufen ent-
wickelt werden:

Der Schiler

+ entwickelt eine positive Haltung zur Mehrspra-
chigkeit im allgemeinen und insbesondere in
der Schweiz

« ist bereit, Anderssprachige zu verstehen und
sich mit ihnen zu verstandigen

+ ist bemuht, Einblicke in andere Sprachraume
Zu gewinnen

+ zeigt Verstandnis fur die Eigenart anderer
Sprachgruppen

+ ist ansprechbar auf &sthetische Aspekte im
Umgang mit Sprache

Hérverstehen

Treffounkte
In seiner Rolle als Horer kann der Schiler

 an einem Gesprach teilhaben, wobei auf sein
Wissen und seine Interessen Ricksicht ge-
nommen wird

+ Mitteilungen, Meinungen und Absichten ande-
rer verstehen

« einfache authentische Hortexte verstehen, de-
ren Inhalte ihn ansprechen (Einwegkommuni-
kation)

Leseverstehen

Treffpunkte
Der Schiler kann

« einen einfachen authentischen, dem Alter und
der Stufe entsprechenden Text sinnentneh-
mend lesen

« Sachtexten die fur ihn relevanten Informatio-
nen entnehmen

+ sein Textverstandnis in angemessener Form
dokumentieren

¢ den Sinn unbekannter Wérter und Textteile er-
schliessen, z.B. mit Hilfe des Kontextes oder
des Wonterbuches

Sprechen

Treffounkte
Der Schiler kann als Sprecher

 aktiv an einem einfachen Gesprach teilneh-
men, Erlebnisse, Absichten und seine Mei-
nung ausdricken sowie kurze Informationen
geben bzw. erfragen

+ (ber einen ihm vertrauten Bereich und Uber
sich selbst berichten

« noch ungenigendes Sprechvermégen mit
sprachlichen (Umschreibungen usw.) und aus-
sersprachlichen Mitteln (Mimik, Gestik usw.)
ausgleichen

« sich in verstandlicher Form ausdricken, und
zwar so, dass die Kommunikation zustande-
kommt

« an einem grundsatzlich fremdsprachlich ge-
fuhrten Unterrichtsgesprach aktiv teilnehmen,
wobei an sein Horverstehen héhere Anspri-
che gestellt werden durfen als an das Spre-
chen

Schreiben

Treffpunkte
Der Schuler kann

« Notizen fiir den Eigengebrauch verfassen

+ gegebenenfalls unter Verwendung eines Wor-
terbuches Mitteilungen verfassen, bzw. darauf
reagieren

+ Stellungnahmen, Wiinsche und Forderungen
auch schriftlich ausdrticken

« einen einfachen, authentischen Text nach Dik-
tat schreiben

Er weiss, dass Regelverstosse in geschriebenen
Texten in den meisten Fallen viel weniger akzep-
tiert werden als in gesprochener Sprache
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5.

Der zweisprachige Kanton als Chance fiir den Unterricht

Mégliche Begegnungsformen mit der Fremdsprache:

Der Austausch

Austauschformen

1.1 Briefwechsel/Briefkontakt

1.2 Materialaustausch

- Kassettenaustausch

- Zeichnen / Gestalten

- Videokommentare der Klasse, des Dor-
fes, der Stadt.

1.3 Direkte Begegnungen
Formen der direkten Begegnung sind:

- Ganzklassenaustausch
- Halbklassenaustausch
- Gruppenaustausch

In der Praxis haben sich die verschiedenen Va-
rianten von mehreren halbtagigen Begegnungen
bis zu 14tagigen Halbklassenaustauschen be-
wébhrt.

2. Kontaktadressen

Kantonaler Koordinationsausschuss fiir Schuler-
austausch, Martin Johner, Garteli, 3210 Kerzers;
Patrice Blanc, Es Marais, 1632 Riaz

Austauschmodelle im Lehrmittel
"Unterwegs ", 8. Schuljahr

Der Kontakt mit dem fremdsprachigen Mitschd-
ler ist ein Teil des obligatorischen Unterrichts-
programmes der frankophonen Schiler des
Kantons. Die Lektionen 17 und 24 geben prakti-
sche Anstosse.

Das freiwillige, fremdsprachliche 10. Schuljahr

Das fremdsprachliche Schuljahr ist nicht nur fir den
Schiiler selbst, sondern auch fir die Gastklasse eine
echte Chance, mit der Fremdsprache in engen Kon-
takt zu treten

Zusatzinformationen  zum  fremdsprachigen
Schuljahr kénnen bei obiger Kontaktstelle bezo-
gen werden.
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Teil D: Querverweise zum Lehrmittel "Bonne chance"

Der Freiburger Lehrplan Franzdsisch kann fiir alle Franzdsischlehrer und -lehrerinnen ein
wertvolles Arbeitsinstrument sein. Er hat aber nur Bedeutung und Wirksamkeit, wenn es
ihm gelingt, unseren Unterricht mit seinen zentralen Aussagen zu beeinflussen.

Im Lehrplan sind Unterrichtserfahrungen und -prinzipien in konzentrierter Form auf weni-
gen Seiten theoretisch dargestellt; auf die Unterrichtspraxis tibertragen kann ein einzelner
Satz, ein einzelnes Grobziel von grésster Bedeutung sein.

Die Querverweise wollen die Theorie und im besonderen die
Grobziele des Lehrplans bewusstmachen und ihre Konkretisie-
rung in der Unterrichtspraxis mit dem Lehrmittel "Bonne chance"
aufzeigen.

Autbau der Querverweise

Schwerpunkte

Grobziele

Interessante
Ergédnzungen

Anwendung
im Unterricht

Hilfsmittel,
Materialien

Sie grenzen diese Lerninhalte ab, die fir das Weiterlernen von grosser
Bedeutung sind. Sie helfen auch, Entscheidungen Gber das madgliche
Weglassen von Lernangeboten des Lehrmittels zu treffen.

Flr jede étape werden nur gerade diese Grobziele aufgefiihrt, die inner-
halb der eindeutigen Unterrichtsschwerpunkte besonders gut verwirklicht
werden kénnen.

Wenn einige Grobziele - vor allem diejenigen unter dem Richtziel *Kom-
munikation" - selten aufgefiihrt werden, dann heisst dies, dass sie eher
von allgemeiner Bedeutung sind und im Unterricht immer voll wirksam
bleiben (z.B. Grobziel 1.1.: "Einsprachig gefiihrtem Unterricht folgen").

Anpassung ans Klassenniveau, innere Differenzierung oder Individuali-
sierung verlangen oft auch eine Ausweitung des vom Lehrmittel vorge-
schlagenen Lernstoffes. Es wird versucht, jeweils einige auf die étape ab-
gestimmte Ergénzungen aufzuzeigen.

Hier wird die Konkretisierung der aufgefuhrten Grobziele im taglichen
Unterricht mit dem Lehrmittel "Bonne chance" dargestellt und kurz erléu-
tert.

Die ergénzenden Hilfsmittel und Unterrichtsmaterialien, die hier genannt
werden, kénnen zum Teil im Didaktischen Zentrum ausgeliehen werden.
Es ist denkbar, dass die Angaben in dieser Rubrik periodisch erganzt
werden.
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Querverweise zum Lehrmittel -

étape 20

Grobziele im
Lehrplan

Anwendung im Unterricht / allg. Hinweise

Erganzende
Hilfsmittel

Persénliche
Anmerkungen

A) Schwerpunkte der étape
2.2. Sprechen

Einfache Sprechanlas-
se kombinieren, ver-
sprachlichen und an-
gemessen auf das
Sprachverhalten des
Angesprochenen rea-
gieren

Lehrplan S. 10

2.4. Schreiben

Kurze und ganz einfa-
che Texte verfassen-
Lehrplan S. 12

- Personen beschrei- Diese Gesprache (Dia-: Personen (Manne-

ben und miteinander loge) in der 1. und 2.
vergleichen Pers. Sing. bereiten
die Interviews in der

quins, Popstars, etc.)

‘aus Katalogen und
' Zeitschriften

Angaben zur eige-
nen Person machen
und entsprechende
Informationen Uber
andere erfragen

Den eigenen Stun-
denplan vorstellen
und mit anderen ver-
gleichen

- Postkarten schreiben
(Feriengrisse)

- Kurze Briefe auf-
grund bestimmter
Tagesablaufe und
Erlebnisse schreiben
(vgl. Une lettre de
Pascal)

folgenden étape vor

(Hoflichkeitsform).
Lernkontrollen zu Bon-
ne chance 2, Staatli-
cher Lehrmittelverlag,
Bern 1992

(in der Folge als "LK
izu BC 2"

. Didaktisches Zentrum
(D2)

3.1. Grammatik

mundlich und
3.2. schriftlich
Imitatives Ueberneh-
men von Wértern und
Satzstrukturen; korrek-
tes Nachsprechen

Einblick gewinnen in
das grammatische Sy-
stem der Sprache

Lehrplan S. 14

L'accord de l'adjectif
(m/f)

- La comparaison
(plus grand que.../
moins grand gue...)

le verbe "étre" au
présent (irrégulier)

Richtige Anwendung
von "avoir" und "étre"
(3e pers. sing./plur.)

Einstieg in eine wichti-
ge Problematik: hérba-
re/nicht horbare Ver-
anderungen des Ad-
jektivs (mvf), Vertiefung
in étape 24

Aussi grand que... ist
eine relativ selten ge-
brauchte Struktur. Ein-
facher und haufiger: |l
ala méme tailie.
Anwendung von "ont"
und "sont" miindlich
und schriftlich festigen

B) Mégliche Ergdnzungen

3.2. Lesen
Didaktisierte und einfa-
che authentische
Texte lesen;

Lesen von leichten fik-
tionalen Texten
Lehrplan S. 12

Lesen eines lange-
ren einfachen Textes
als Erganzung zur
Arbeit mit dem Lehr-
mittel

Der vorgeschlagene Denis, J.-J.

Text ist vorwiegend im Le Trésor,

présent geschrieben.  Klett Verlag, 1971
DZ, Klassensatz
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Querverweise zum Lehrmittel -

étape 21

Grobziele im
Lehrplan

Anwendung im Unterricht / allg. Hinweise

Erganzende
Hilfsmittel

Persénliche
Anmerkungen

A) Schwerpunkte der étape

1.3. Kommunikation
Geflhle ausdriicken
und begriinden
Lehrplan S. 10

- Mit spontanen Aeus-
serungen (einfache,
kurze Satze) auf das
Verhalten anderer
reagieren: etwas be-
fehlen, verbieten, kri-
tisieren, loben, etc.

Lebenssituationen:
Gespréache Eftern -
Kinder, Polizei - Mofa-
lenker, Arzt - Patient,
etc.

2.2. Sprechen
Einfache Sprechanlas-
se kombinieren, ver-
sprachlichen und an-
gemessen auf das
Sprachverhalten des
Angesprochenen rea-
gieren

Lehrplan S. 12

- Interviews im Plural
und/oder in der Hof-
lichkeitsform

Interviews auf offener

Strasse, wenn nahe an
der Sprachgrenze,
sonst mit einem Nativ-
speaker

Interview mit dem Leh-
rer
(Tonbandaufnahmen)

Zur Beurteilung siehe
Lehrplan S. 37
Dossier: Evaluation
von mindlichen Schi-
lerleistungen,
Franz.-Kom. OS/FR

2.3. Grammatik
schriftlich
Einblick gewinnen in
das grammatische Sy-
stem der Sprache;
Schreiben von vorbe-
reiteten Diktaten und
Luckendiktaten
Lehrplan S. 14

- Adjectif possessif
(votre maison/vos
maisons)

- Erarbeiten der vous-
Form
- Village des verbes

Zuwenig Uebungen im |

Lehrmittel, Zusatz-
Ubungen selber erstel-
len

Visualisierung des
Verbendorfes

Das Ueben der Verben
lasst sich gut in Diktat-
form ergénzen

(z.B. LB, S. 183).

LKzuBC 2

Village des verbes

B) Mégliche Erganzungen

5. Sprache als Kul-
turtrdger und
Kunstmittel

Spielerische Formen in

der Sprache anwen-

den;

leichte Verse leren;

franzdsische Chan-

sons héren und singen

Lehrplan S. 18

Ein einfaches chan-
son von Dorothée
verstehen und mit-
singen: La maison
du bonheur

In Bonne chance 2
sind nur gerade 2 Lie-
der integriert (Picoulet,
Le facteur), eine Aus-
weitung ist hier sinn-
voll.

‘MC: Dorothée

AB Productions

PY 581

DZ
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Querverweise zum Lehrmittel - étape 22
Grobziele im Anwendung im Unterricht / allg. Hinweise Ergénzende Persénliche
Lehrplan Hilfsmittel Anmerkungen

A) Schwerpunkte der étape

2.2. Sprechen
Einfache Sprechanlas-
se kombinieren, ver-
sprachlichen und an-
gemessen auf das
Sprachverhalten des
Angesprochenen rea-
gieren

Lehrplan S. 12

- Von einer Gruppe
sprechen, zu der
man gehort, diese
Gruppe vorstellen

- Von der vous-Form
in die nous-Form
wechseln und umge-
kehrt (die eigene Fa-
milie vorstellen, die
Wohnung, die Ver-
wandten, die Klasse;
auf Fragen betref-
fend Familie und
Klasse richtig ant-
worten; mit "no-
tre/nos" beschreiben,
was der Gruppe ge-
hért)

Die Gesprache konnen LK zu BC 2

auf Kassette aufge-

nommen werden; Be-

urteilung und Bewer-
tung sind dann einfa-
cher.

2.4. Schreiben

Kurze und ganz einfa-
che Texte verfassen
Lehrplan S. 12

- Die Klasse stellt sich
vor (Anwendung der
nous-Form in Briefen
und Aufsatzen, ev.
Briefkontakt mit an-
derer Klasse).

Die Klasse schreibt
z.B. ein Reiseblro
an, um Material zu
erhalten (siehe 4.
Landeskunde).

Ein vertiefter Brief-
kontakt mit einer fran-
zdsischsprechenden
Klasse ist eherim 8.
Schuljahr vorgesehen.
(Das Lehrmitel "Unter-
wegs Deutsch " des
Cycle d'orientation be-
handelt dieses Thema
im 8. Schuljahr.)

‘Le journal des enfants,
.25, av. du président

Kennedy, F- 68053

‘Mulhouse Cédex

(Jahresabonnement
FF 230.-)

3.2. Grammatik
schriftlich
Einblick gewinnen in
das grammatische Sy-
stem der Sprache
Lehrplan S. 14

- Erarbeiten der
nous -Form (Verb)

- Unterscheidung on-

nous

Adjectifs possessifs

notre-nos

4. Landschulwoche
Geographische, wirt-
schaftliche und kultu-
relle Gegebenheiten
des franzésischspra-
chigen Kantonsteils
und der Westschweiz
kenneniernen
Lehrplan S. 16

- Wir sprechen Uber
uns, die Freiburger.

- Anschreiben von ver-
schiedenen Reiseblil-
ros

- Mit den erhaltenen
Prospekten eine klei-
ne Ausstellung ge-
stalten (nous, les Fri-
bourgeois)

Prospekte und ande-
res Material Uber Frei-

‘burg und die West-
‘schweiz
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Querverweise zum Lehrmittel - étape 23
Grobziele im Anwendung im Unterricht / allg. Hinweise Erganzende Persénliche
Lehrplan Hilfsmittel Anmerkungen
A) Schwerpunkte der étape
2.1. Hoéren
2.2. Sprechen :
Leichte Informationen |- Sich in der Stadt Fur das Erreichen die- : LK zu BC 2

(bzw. Hortexte)
verstehen und darauf
reagieren;
Nichtverstehen formu-
lieren

Lehrplan S. 10
Einfache Sprechanlas-
se kombinieren, ver-
sprachlichen und an-
gemessen auf das
Sprachverhalten des
Angesprochenen rea-
gieren

Lehrplan S. 12

orientieren und ver-
standigen (Gespra-
che Touristen-Pas-
santen; jemandem
den Weg beschrei-
ben, sich nach dem
Weg erkundigen;
Gesprache aufgrund
von Stadtplanen)
Erzéhlen, was meh-
rere Personen tun
(Bildergeschichten
mit mehreren han-
delnden Personen
versprachlichen)

[l

ser mindlichen Ziele
muss das Lehrmittel-
angebot ergéanzt wer-

den (siehe Erganzun- |

gen).

Beurteilen und Bewer-
ten von mindlichen
Aufgaben zu diesen
mindlichen Endzielen

(Hinweise zur Evaluati-

onim Lehrplan S. 37)

2.3. Lesen
Didaktisierte und einfa-
che authentische
Texte lesen;

Lesen von leichten fik-
tionalen Texten
Lehrplan S. 12

- Text: Le vélo de Ber-
nard
Die S. begegnen
erstmals einem lan-
geren Text, der vor
allem erzahlend ist.

Von jetzt an kénnen
leichte fiktionale Texte
als Erganzung zum
Lehrmittel eingesetzt
werden.

-Ordner “Lectures fran-
caises" im DZ

Klassensétze im DZ

3.2. Grammatik
schriftlich
Einblick gewinnen in
das grammatische Sy-
stem der Sprache
Lehrplan S. 14

- Présent, 3éme pers.
plur.
- Adjectif possessif
Diese beiden Inhalte
werden in dieser éta-
pe abschliessend
dargestellt.
Mit der Grammatik
spielerisch umgehen:
S. 18-22 und 87-91
in "La grammaire au-
trement"

Diese étape bietet Ge-
legenheit, diese bei-
den grammatischen
Probleme eingehend
zu wiederholen.

Am Verb wird erst in
étape 27 mit der Ein-
fihrung des passé
composé wieder inten-
siver gearbeitet.

Broschiire zu Bonne
ichance "Einflihrung
iund Orientierung,
2éme degré": Das
‘VerbinB.C.,S. 13ff

‘Chalaron, M .- L.;

La grammaire autre-
ment, Presses Univer-
sitaires,

Grenoble 1990

DZ

B) Mégiiche Ergadnzungen

2.1. Horen
Informationen aus di-
daktisierten Hortexten
(Tonkassetten, Schall-
platten, Video) verste-
hen und Verstandnis-
schwierigkeiten durch
Nachschlagen oder
Nachfragen beheben;
Nichtverstandenes aus
dem Kontext zu er-
schliessen versuchen
Lehrplan S. 10 (8.
Schuljahr)

Video:
Visiter une ville

- Video ansehen und
verstehen

- Am Ende der étape
23 das Seh- und
Hoérverstehen testen

Schwierigkeitsgrad der
Stufe angepasst,

leicht verstandlich;
Wortschatz stimmt mit
dem erworbenen Wort-
schatz von étape 23
Giberein

‘Video: Scénes de la
vie quotidienne (Visiter
-une ville)

-DZ,VC 85.1, Nr. 412
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Querverweise zum Lehrmittel -

étape 23

Grobziele im
Lehrplan

Anwendung im Unterricht / allg. Hinweise

Erganzende
Hilfsmittel

Personliche
Anmerkungen

B) Mégliche Ergdnzungen

4. Landeskunde
Geographische, wirt-
schaftliche und kuitu-
relle Gegebenheiten
des franzdsischspra-
chigen Kantonsteils
und der Westschweiz
kennenlernen
Lehrplan S. 16

- Mit dem Stadtplan
von Freiburg arbei-
ten

- Stadtbesichtigung
mit franzésischspra-
chiger Fuhrung

Wir haben die Chance,
dass wir Anwendungs-
maéglichkeiten in den
Zielen "Verstandigung
mindlich" in unserer
Néahe haben; diese
kénnte hier genutzt
werden.

Stadtplane von Frei-
burg

Material allgemein von
Freiburg

Office du tourisme
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Querverweise zum Lehrmittel - étape 24
Grobziele im Anwendung im Unterricht / allg. Hinweise Erganzende Persdnliche
Lehrplan Hilfsmittel Anmerkungen
A) Schwerpunkte der étape
2.2. Sprechen
Einfache Sprechanlés- |- Im Kleidergeschaft  Die aufgeflhrten LK zuBC 2

se kombinieren, ver-
sprachlichen und an-
gemessen auf das
Sprachverhalten des
Angesprochenen rea-
gieren

Lehrplan S. 12

- Kleider beschreiben,

- Ueber seine Lieb-

einkaufen und ver-
kaufen (Einkaufs-und
Verkaufsgesprache)

Sprechanldsse werden
beurteilt (bewertet).

Die Gesprache kénnen:
auf Kassette aufge-
nommen werden, Be-
urteilung und Bewer-
tung sind dann einfa-
cher.

beurteilen und ver-
gleichen

lingskleider sprechen
und sie der Klasse
vorstellen

Dossier: Evaluation
von mindlichen Schii-
lerleistungen,
Franz.-Komm. OS/FR

3.1. Grammatik

mindlich
Erlernen von ge-
brauchlichen Parallel-
wortern

- un bal, un foulard, un

Die Parallelwérter sind
in dieser étape haufig;
die S. kénnen darauf
aufmerksam gemacht
werden.

béret, une jupe, etc.

3.2. Grammatik
schriftlich
Einblick gewinnen in
das grammatische Sy-
stem der Sprache;
Schreiben von vorbe-
reiteten Diktaten und
Lickendiktaten
Lehrplan S. 14

- L'accord de 'adjectif

- Hoérbare und nicht

Ein vertieftes Erarbei-
ten dieses Problembe-
reichs ist zu empfehlen:
und fir das Weiterler-
nen von grosster Be-
deutung (z.B. étape
29).

in Uebungen und
vorbereiteten Dikta-
ten

horbare Veranderun-
gen mindlich und
schriftlich erfassen
(m/A).

Chalaron, M .- L.;

La grammaire autre-
ment, Presses Univer-
sitaires,

Grenoble 1990

DZ

(S.26,27 u. S. 94, 95

3.3. Reflexion tber
die Sprache
Die Verschiedenheit
oder die Gleichheit von
grammatischen Er-
scheinungen im Deut-
schen und Franzési-
schen erkennen: Rei-
henfolge der Satzglie-
der in der verbalen
Wortkette, Subjekt -
Verbblock, etc.
Lehrplan S. 14

- Den Platz der Adjek-

Die Einsicht in dieses
Problem erleichtert
den S. das Anwenden
der Adjektive im freien
Sprechen.

tive im Franzdsi-
schen und Deut-
schen vergleichen;
Gleiches und Unter-
schiedliches be-
wusstmachen:

ein griner Hut

un chapeau vert
der Hut ist griin

le chapeau est vert

B) Mogliche Ergdnzungen

2.1. Horen
vgl. Mégliche Ergéan-
zungen, étape 23

Videofilm ("Au
magasin") ansehen

Schwierigkeitsgrad sehr
gut der Stufe ange-

Video "Scenes de la
vie quotidienne, Au

und verstehen passt, magasin”
- Am Ende der étape leicht verstandlich Did. Zentrum, VC Nr.

24 den Fortschritt im 85.1, BSN 412
Seh-/Horverstehen
feststellen

5. Sprache als

Kunstmittel
Franzdsische Chan- |- Chanson von Henri  Seite A der angegebe- ‘MC: Henri Dés

sons horen und singen
Lehrplan S. 18

Des zum Thema nen Kassette
Kleider verstehen

und singen:

La marche des cha-

peaux

Cache - cache, Vol.
No 3, DK 37414, Eva-
sion - Disques Office
DZ
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Querverweise zum Lehrmittel -

étape 25

Grobziele im
Lehrplan

Anwendung im Unterricht / allg. Hinweise

Erganzende
Hilfsmittel

Persodnliche
Anmerkungen

A) Schwerpunkte der étape

1.3. Kommunikation
Geflhle ausdriicken
und begriinden
Lehrplan S. 10

- L'alimentation dans
le monde
(Vergleiche von Situ-
ationen, Beispiel aus
Indien)

Schiler zu spontanen
Aussagen (Geflhle,
Meinungen, Ideen) er-
mutigen; Gewicht nicht
auf Korrektheit der
Aeusserungen legen

Photos, Dias, Bilder
zeigen und kommen-
tieren; S. machen
Zeichnungen und kom-
mentieren diese

2.2. Sprechen
Einfache Sprechanlas-
se kombinieren, ver-
sprachlichen und an-
gemessen auf das
Sprachverhalten des
Angesprochenen rea-
gieren

Lehrplan S. 12

- Lebensmittel be-
zeichnen und die
Menge davon benen-
nen

- Kochrezepte aufstel-
len und den anderen
weitergeben

- Einkaufsgesprache
fuhren

- Gesprache am Mit-
tagstisch, im Restau-
rant, etc.

Gesprache méglichst

realitatsnah; Tonband-
aufnahmen zur Selbst-
kontrolle und zur Beur-
teilung und Bewertung

Lebensmittel (-ver-
packungen), Zahlungs-
mittel, Werbung aus
Zeitungen und Zeit-
schriften

Dossier: Evaluation
von miindlichen Schi-
lerleistungen ,
Franz.-Kom. OS/FR

LKzuBC 2

2.4. Schreiben
Notizen zum persénli-
chen Gebrauch erstel-
len und benutzen

- Einkaufslisten flr
sich und andere
schreiben (vgl. Men-

Einkaufgesprache an-
hand der Einkaufs-
listen (vgl. 2.2.)

Lehrplan S. 12 genangaben)
3.1. Grammatik
mindlich
Imitatives Ueberneh- |- article partitif Diese Problematik soll- Gefasse, Behalter; Le-

men von Wértern und
Satzstrukturen; korrek-
tes Nachsprechen
Lehrplan S. 14

- "de" partitif aprés
une expression de
quantité

te auch in der Folge
wieder aufgenommen
werden (Stoffulle, Un-
sicherheit beim Schil-
ler).

in diesem Zusammen-
hang das Geschlecht
der Nomen wiederho-
len

bensmittel (-ver-
packungen)

B) Mogliche Ergdnzungen

2.1. Horen

2.3. Lesen

Leichte Informationen
(bzw. Hortexte) verste-
hen und darauf reagie-
ren; Nichtverstehen
formulieren

Einfache Sprechanlés-
se kombinieren, ver-
sprachlichen und an-
gemessen auf das
Sprachverhalten des
Angesprochenen rea-
gieren

Lehrplan S. 10/12

- Der Hunger in der 3.
Welt
FacherUbergreifende
Ausweitung der The-
matik:

Schiler horen Infor-
mationen Uber Ra-
dio und Fernsehen,
lesen Texte;
Durchsicht, Vergleich
und Besprechung
von Tabellen, Grafi-
ken und Statistiken,
etfc.

Eignet sich als Projekt-
arbeit;

Schwierigkeitsgrad der
Informationen klein
hatten; nur auf Global-
verstehen achten; Un-
terrichtssprache fran-
zosisch

Nachrichtensendun-
gen (Radio/Fernse-
hen); Videosendun-
gen;

Le journal des enfants
(Adresse in étape 22)
CD: Polo Hofer + Die
Schmetterband, Pauv'
tit' nég', "Ratmus,
Blues+ Schnalli
Schue!, Sound Servi-
ce, Eigerweg 16, GUm-
ligen

2.2. Sprechen
vgl. oben

- Werbung fur Lebens-
mittelprodukte
(Radio- und Fern-
sehwerbung)

Tonband- und Video-
aufnahmen bilden da-
bei einen erheblichen
Anreiz.

‘Tonband,

Videoanlage,
Kassetten
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Querverweise zum Lehrmittel -

étape 26

Grobziele im
Lehrplan

Anwendung im Unterricht / allg. Hinweise

Erganzende
Hilfsmittel

Persoénliche
Anmerkungen

A) Schwerpunkte der étape

2.1. Hoéren

2.2. Sprechen

Leichte Informationen
(bzw. Hortexte) verste-
hen und darauf reagie-
ren; Nichtverstehen
formulieren

Einfache Sprechanlas-
se kombinieren, ver-
sprachlichen und an-
gemessen auf das
Sprachverhalten des
Angesprochenen rea-
gieren

Lehrplan S. 10/12

Thema: Départ -
Arrivée
- Flughafenbesichti-
gung:
Informationen von
Text R mit Hilfe von
Bildern, Nachschla-
gewerken und durch
Nachfragen er-
schliessen
(Q,8,T als Erganzun-
gen)
Texte, kurze Filme
zum Thema
- Bildergeschichte (B')
erzéhlen (benbtigtes
Sprachmaterial aus
QR,8,T)
- Geschichten, Dialo-
ge, Lieder zu "Dé-
part - Arrivée" (Flug-
hafen, Bahnhof, etc.)
Ferienplane

Wiederverwendung
des Wortschatzes bei
"Sprechen"

Nur Globalverstehen

étape 26 wird kurz vor
den Sommerferien be-
handelt

Vidéo: Un ordinateur
pas ordinaire (Le dou-
anier malchanceux),
DZ,VC 85.1, Nr. 714

Dossier: Evaluation
von mundlichen Schi-
lerleistungen ,
Franz.-Kom. OS/FR

3.1. Grammatik
mindlich
Imitatives Ueberneh-
men von Wortern und
Satzstrukturen: korrek-
tes Nachsprechen
Lehrplan S. 14

Le pronom personnel
complément objet di-
rect (toutes les per-
sonnes)

Pronom complément
indirect wird in étape
28 eingefihrt

Vgl. auch 3.3. Refle-
xion Uber Sprache

LKzuBC2

3.3. Reflexion Uber
die Sprache
Reihenfoige der Satz-
glieder in der verbalen

Wortkette in Franzé-
sisch und Deutsch er-
kennen. Subjekt-Verb-
block im Franzésichen
richtig verwenden.
Lehrplan S. 16

Sujet,verbe, complé-
ment: analyse de
fonction

AN [

S. kennt die Symbole
von étape 13 her, er
soll sich hier ihrer
Funktion bewusst wer-
den;

Sujet und complément
sind nur an ihrer Stel-
lung im Satz erkenn-
bar; wichtig auch fur
accord mit "avoir" im
passé

SSB 7/8, S. 204-206

B) Mégliche Erganzungen

2.3. Lesen

Didaktisierte und einfa-|-

che authentische
Texte lesen
Lehrplan S. 12

Lesen eines lange-
ren Textes neben
der Lehrmittelarbeit

Der vorgeschlagene
Text ist vorwiegend im
présent geschrieben,
das vor der Einfiihrung :
des passé comp. noch-
mals gefestigt wird.

Davoust, E. - P.
Danger de mort,
Klett Verlag

DZ, Klassensatz
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Querverweise zum Lehrmittel -

étape 27

Grobziele im
Lehrplan

Anwendung im Unterricht / allg. Hinweise

Erganzende
Hilfsmittel

Persénliche
Anmerkungen

A) Schwerpunkte der étape

2.3. Lesen

2.4. Schreiben

Lesen von leichten fik-
tionalen Texten; einfa-
che authentische
Texte lesen; Unbe-
kanntes aus dem Kon-
text erschliessen
Lehrplan S. 12

Persoénliche Notizen
und leichte Mitteilun-
gen fiir andere erstel-
len; einfache Texte
verfassen

Lehrplan S. 12

Der Text "La fille du
shérif" kann in étape
28 nochmals aufgegrif-
fen und ins passé
composé Ubertragen
werden (ev. als Evalu-
ation der Schreibkom-
petenz)

- "La semaine verte a
Montfaucon": Texte,
Wochenplan, Karten-
grisse, etc. werden
als Bestandteile der
Ubergeordneten The-
matik “Landschulwo-
che" behandelt; da-
bei kénnen Verglei-
che mit der eigenen
(vergangenen oder
bevorstehenden)
Landschulwoche ge-
macht werden (Wo-
chenplan, mégliche
Aktivitaten, Postkar-
ten etc.)

i Unterlagen (Prospek-

te, geogr. Karten,
Postkarten aus der
Gegend der LAWO),
Wochenplan, etc.

Lernkontrollen zu Bon-
ne chance, étape 28,
Staatlicher Lehrmittel-

verlag, Bern 1992

2.2. Sprechen
Gelenkte Gesprache
fihren

Lehrplan S. 12

- Erzéhlen von sich
und anderen in der
Vergangenheit (aus
dem Erlebnisbereich
der S.)
Nacherzahlen
Erzahlen in der Ver-
gangenheit anhand
von Bildergeschich-
ten: "C'est horrible,
une promenande
avec ce chien!"

Das passé composé
sollte in vielen, mdg-
lichst verschiedenen
Transfersituationen

angewendet werden.

Texte fir das Nacher-
zahlen bietet u.a. das
"Journal des enfants"

Le journal des enfants,
25, av. du président
Kennedy, F-68053
Mulhouse Cédex (FF
230.-)

3.1. Grammatik

mindlich
Imitatives Ueberneh-
men von Wortern und
Satzstrukturen; phono-
logische und phoneti-
sche Korrektheit im
Nachsprechen und
Sprechen

Die Veranderlichkeit
des participe passé mit
étre ab étape 28 bringt
zusétzliche Schwierig-
keiten mit sich. Des-
halb ist es wichtig,
dass die S. bereits hier
eine gewisse Sicher-
heit im Umgang mit
dieser Zeitform erhal-
ten.

- Vertiefung und Auto-
matisierung des pas-
sé composé mit avoir

Uebungen zur Schi-
ler-Grammatik Franzé-
sisch, Staatlicher Lehr-
mittelverlag Bern,
S.75 ff

3.2. Grammatik
schriftlich
Einblick gewinnen in
das grammatische Sy-
stem der Sprache

Arbeit mit dem Ver-
bendorf (seit étape 23
etwas beiseite gelas-
sen)

- passé composé
mit avoir

Hervorhebung:

- Form der Steine
- Bildung aus 2 Ele-
menten
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Querverweise zum Lehrmittel -

étape 28

Grobziele im
Lehrplan

Anwendung im Unterricht / allg. Hinweise

Erganzende
Hilfsmittel

Personliche
Anmerkungen

A) Schwerpunkte der étape

1.2. Kommunikation
5. Landeskunde
Briefkontakte mit fran-
zdsischsprachigen
Schdlerlnnen aufbau-
en; mit franzdsisch-
sprachigen Personen
vorbereitete Gespra-
che flihren; Kontakte
im franzosischen
Raum erleben
Lehrplan S. 10

Reale Kontakte mit der
Westschweiz aufneh-
men: Verschiedene
Lebensformen in Stadt
und Land erkunden
Lehrplan S. 16

- Sprachliche Situation
von Freiburg mit der
von Biel (Schilerb.
S. 189-196) vergiei-
chen

- Wo wird deutsch, wo
franzésisch gespro-
chen (Karte erstel-
len)

- Ortschaften, Platze,
Strassen- und Weg-
bezeichnungen, etc.
in beiden Sprachen
kennenlernen

- Kontakte zu franzé-
sischsprachigen
Schilerlnnen/Klas-
sen aufnehmen

Zusatzliches Material
in Zeitung "Biel-Bien-

ne

Mischzonen: Chance,
Schwierigkeiten

-Biel-Bienne, Blro Cor-

tesi, Biel
(032/2209 11)
Video: Begegnung,
DZ, VC Nr. 37.203
Burnat D./Rovero P.,

:Découvrez la Suisse

romande, Klett + Bal-
mer, Zug
DZ

:VADEMECUM, ch Ju-

Kontakte Uber Briefe,
Ton- und Videokasset-
ten, Schuleraustausch,
etc.

gendaustausch,
Hauptbahnhofstr. 2,
4501 Solothurn
Kontaktstelle flir Schi-
leraustausch: Martin
Johner, Garteli, 3210
Kerzers

3.2. Grammatik
schriftlich
Einblick gewinnen in
das grammatische Sy-
stem der Sprache
Lehrplan S. 14

- passé composé mit
étre

- participe passé des
verbes (village des
verbes)

Veranderlichkeit des
p.p. anhand von

"croix de l'adjectif" auf-
zeigen; "verbes de
I'hopital* als Gedan-
kenstitze

Uebungen zur Schu-

‘ler-Grammatik Franzo-

sisch, Staatlicher Lehr-
mittelverlag Bern,
S. 75

‘DZ

3.3. Reflexion Uber
die Sprache
Die Verschiedenheit
oder Gleichheit von
grammatischen Er-
scheinungen im Deut-
schen und Franzosi-
schen erkennen
Lehrplan S. 16

- complément direct /
indirect

Bewusstmachung von

A NN

erfolgte in étape 26;
hier lernt der S. die
Unterscheidung von
complément direct
(Akk.) und comple-
ment indirect (Dat.);
Vergleich mit der deut- -
schen Sprache

Schweizer Sprach-
buch, 7./8. SJ, S. 205

B) Mogliche Ergdnzungen

2.4. Schreiben
Personliche Notizen
und leichte Mitteilun-
gen flr andere schrift-
lich erstellen; einfache
Texte verfassen
Lehrplan S.12

- Zweisprachige
Schilerzeitung in Zu-
sammenarbeit mit ei-
ner franzésischspra-
chigen Klasse (Pro-
jekt)

Die fremdsprachigen
S. walten als Ratgeber
, Helfer und Korrekto-
ren; enge Zusammar-
beit; Weiterverwen-
dung der Zeitung im
0S-Zentrum

2.1. Héren
Informationen aus did.
Hértexten verstehen;
Nichtverstandenes aus
dem Kontext zu er-
schliessen versuchen
Lehrplan S. 10

- Bolz (Dialekt der
Stadt Freiburg)

Mischsprache von
Deutsch-Welsch bzw.
Welsch-Deutsch

Kern-Egger, Franzi
Usa Faanen isch as
Drapud,

Paulusverlag, Freiburg
1990
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Querverweise zum Lehrmittel -

étape 29

Grobziele im Anwendung im Unterricht / allg. Hinweise Erganzende Persdnliche
Lehrplan Hilfsmittel Anmerkungen
A) Schwerpunkte der étape
1.2. Kommunikation
Franzésische Medien |- Wohnungen be- In dieser étape finden LK zu BC 2

(Zeitungen, Zeitschrif-
ten, etc.) im Unterricht
benutzen

Lehrplan S. 10 (9. SJ)

2.2 Sprechen
Sprechanldsse kombi-
nieren und versprachli-
chen;

gelenkte Gesprache
fuhren

Lehrplan S. 12 (7./8.
SJ)

schreiben; jemanden
durch die eigene
Wohnung fihren,
kommentieren und
Fragen beantworten

- Eine Wohnung mie-
ten (Simulation) und
die entsprechenden
Kommunikationsmit-
tel nutzen (Inserate,
Telefongesprache,
etc.)

- In einer Debatte lber
Wohnméglichkeiten
Vorlieben und Abnei-
gungen ausdricken
(D, S. 217, SB)

- Erlebtes von sich
und anderen im pas-
sé composé erzah-
fen

wir recht viele Lehrmit-
tel-Angebote, um die-
se Sprechziele zu ver-
wirklichen; Erganzun-
gen sind kaum nétig.

Angebote Lehrmittel:
D,X,Y,D'E\F

Zeitungen mit entspre-
chenden Wohnungsin-
seraten

Plan der eigenen Woh-
nung

Fotos und Plane des
eigenen Wohnhauses

2.3. Lesen
Didaktisierte und einfa-
che authentische
Texte lesen

Lehrplan S. 12 (7. SJ)

- Didaktisierte langere
Texte zum Thema
"Wohnungsmaéglich-
keiten" lesen
Authentische Texte

Es gibt viele Lehrmit-
telangebote von didak-
tisierten Texten (B, |,
Y, G und J)

La Liberté, Quotidien
fribourgeois

Contact Week-End (je-
de Woche in allen

zu diesem Thema le- Echte Wohnungsinse- :Haushaltungen)
sen und Unbekann- rate aus "La Liberté"
tes mit dem Worter-  herausschneiden und
buch erschliessen sie verstehen
3.1. Grammatik
mindlich
Bedeutungen und In- |- Erwerb von viel neu- Wir wollen die Wort-  Rampillon Ute,

halte erschliessen;
das Worterbuch ver-
wenden

Lehrplan S. 14

em Worschatz

(mundl. und schriftl.)

zum Thema "Woh-

nen"

individuelles Wieder-

holen, Vertiefen und

Trainieren des Wort-

schatzes

- Erwerb von Lermn-
techniken

schatzarbeit nicht nach
Hause delegieren; sie
soll nicht ausschliess-
lich auf der Basis des
"Lexique", also des
Uebersetzens/Ueber-
tragens geschehen.

Verschiedene Lern-
techniken in der Wort-
schatzarbeit aufzeigen
und durchflihren
(Wortfamilien, Wortfel-
der im Wérterbuch,
Wortschatzspiele,
Wortschatzratsel, per-
sonliche Vokabelkar-
tei, etc.)

Lerntechniken im
Fremdsprachenunter-
richt, hueber, Forum
Sprache

Dz
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Querverweise zum Lehrmittel - étape 29
Grobziele im Anwendung im Unterricht / allg. Hinweise Erganzende Persénliche
Lehrplan Hilfsmittel Anmerkungen

A) Schwerpunkte der étape

3.2. Grammatik
schriftlich
Einblick gewinnen in
das grammatische Sy-
stem der Sprache
Lehrplan S. 14

- Passé composé des Im Lehrmittel ausfihr-

verbes pronominaux lich dargestelit

B) Mégliche Ergénzungen

1.2. Kommunikation
Kontakte im franzo-
sischsprachigen Raum
erleben

Lehrplan S. 10

- Authentische Tele-

- Das Telefonieren in

Mit der Briefpartnerin
oder dem Briefpartner
(Austausch) telefonie-
ren;

mit einem Reisebiro in
Freiburg, Lausanne te-
lefonieren und sich
nach einer Ferienwoh-
nung erkundigen

fongespréche fihren

der Fremdsprache
lernen (feste Rede-
wendungen)

VADEMECUM, ch Ju-
gendaustausch,
Hauptbahnhofstr. 2,
4501 Solothurn

Prospekte Reiseblros
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Querverweise zum Lehrmittel -

étape 30

Grobziele im
Lehrplan

Anwendung im Unterricht / allg. Hinweise

Erganzende

Hilfsmittel

Personliche
Anmerkungen

A) Schwerpunkte der étape

2.2. Sprechen
Spechanléasse ver-
sprachlichen, gelenkte
Gesprache flhren, er-
zahlen

Lehrptan S. 12

- vouloir, pouvoir, de-
voir:
zu zweit in Dialog-
form Situationen ver-
sprachlichen, in de-
nen man etwas tun
muss, kann oder will:
Reisen vorbereiten,
ein Fest organisie-
ren, ein Ferienlager
vorbereiten, eine
Woche ohne Eltern
planen, das grosse
Los gewinnen, Fe-
rien oder eine Reise
vor sich haben, etc.

- Gesprache fihren, in
denen alle 3 Zeiten
(présent, passé com-
posé und futur com-
posé) verlangt wer-
den: eine Agenda
kommentieren, beim
Berufsberater, Fe-
rienerinnerungen
und -plane, etc.

Der Grammatikblock

"verbes en - oir" wird inLK zu BC 2

Transfersituationen
mindlich angewandt.

Die mundlichen Aufga-
benstellungen kénnen
vor allem unter das
Thema "Reisen, Rei-
sevorbereitungen, Rei-
se- und Ferienberich-
te, Reise- und Ferien-
plane” gestellt werden.

Im freien Sprechen
werden jetzt alle 3 Zei-
ten verwendet.

Weltkarte, Reisepro-
spekte, Reiseangebote

2.4. Schreiben
Personliche Notizen
und leichte Mitteilun-
gen fur andere schrift-
lich erstellen;

einfache Texte verfas-
sen

Lehrplan S. 12

- Verfassen eines Rei-
setagebuchs

- Aus den Ferien ei-
nen Brief an Freunde
schreiben

Alle 3 Zeiten (présent,
passé composé und
futur composé) ver-
wenden

3.1. Grammatik
mindlich
Bedeutungen und in-
halte erschiiessen;
Aneignen von Lern-
techniken in der Wort-
schatzarbeit
Lehrplan S. 14/15
(8./9.8J)

- Die Vokabeln aus
dem Lexique étape
30 spielerisch und
variiert verarbeiten
und festigen

- Eine bestimmte An-
zahl der methodi-
schen Spiele aus
dem Buch "Metho-
dix" auf die Vokabeln
der étape 30 (bertra-
gen und durchflhren

Das Buch "Methodix"
bietet eine Fllle von
Ideen fur Aktivitdten
zum Wortschatztrai-
ning, besonders die
Seiten 31-58 und 209-
296.

Die Gewohnheitsarbeit
mit dem Lexique kann
sinnvoll unterbrochen
und erganzt werden.

Pallasch W./ Zopf D.,
Methodix - Bausteine
fiir den Unterricht,
Beltz Verlag, 1989
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Querverweise zum Lehrmittel -

étape 30

Grobziele im Anwendung im Unterricht / allg. Hinweise Erganzende Personliche
Lehrplan Hilfsmittel Anmerkungen
A) Schwerpunkte der étape
3.2. Grammatik
schriftlich
Einblick gewinnen in |- Die Verben auf -oir, Vor allem fiir den er-
das grammatische Sy- | ihre Anwendungin  sten Grammatikblock
stem der Sprache mindlichen und ist sehr viel Uebungs-
Lehrplan S. 14 schriftlichen Uebun- material vorhanden; es
gen (vor allem voulo- muss eine Auswahl ge-
ir, pouvoir, devoir, troffen werden, denn
savoir) sonst besteht die Ge-
- Das futur composé  fahr, dass die Anwen-
im Zusammenspiel dung der Grammatik im
mit dem présent und freien Sprechen zu
dem passé composé kurz kommt.
B) Mogliche Erganzungen
2.3. Lesen
Lesen von leichten fik- |- Lesen eines lange-  Der Text ist vorwie- Davoust, E. -P.

tionalen Texten
Lehrplan S . 12

4. Landeskunde
Eine Region Frank-
reichs exemplarisch

kennenlernen
Lehrplan S. 17 (9. SJ)

ren Textes neben
der Lehrmittelarbeit

gend im présent ge-
schrieben. Er kann mit
verteilten Rollen gele-
sen oder auch teilwei-
se gespielt werden.
Themen: Reisen, Rei-
seerlebnisse, Reise-
kontakte, Reiseland
Frankreich

Séjour surprise dans
un village du Tarn,
Klett Verlag

DZ, Klassensatz

2.1, Hoéren
Informationen aus di-
daktisierten Hortexten
(Tonband, Kassetten,
Video) verstehen
Lehrplan S. 10

Video: Un ordinateur
pas ordinaire (Sze-
ne: un drole de mé-
decin)

- Video ansehen und
verstehen; (iber das
Hoérverstehen das fu-
tur composé er-
schliessen

In diesen Szenen wird
das futur composé
sehr gehauft und doch
wirklichkeitsnah ange-
wandt.

Video: Un ordinateur
pas ordinaire
DZ, VC 85.1 Nr. 714
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Querverweise zum Lehrmittel -

étape 31

Grobziele im
Lehrplan

Anwendung im Unterricht / allg. Hinweise

Erganzende
Hilfsmittel

Personliche
Anmerkungen

A) Schwerpunkte der étape

1.2. Kommunikation
Eigene Geflihle, Mei-
nungen und Vermutun-
gen aussern

Lehrplan S. 10

- Auf die vorgesteliten
Hobbies / Spiele an-
gemessen reagieren;
insbesondere Zu-
stimmung, Abnei-
gung, Bewunderung,
Abscheu zeigen kén-
nen

In dieser étape finden
wir recht viele Lehrmit-

tel-Angebote, um die-
se Sprechziele zu ver- |

wirklichen; Ergénzun-
gen sind kaum nétig.

Angebote Lehrmittel:
D.XY,DEF

2.2. Sprechen
Sprechanlasse ver-
sprachlichen, gelenkte
Gesprache flihren, er-
zahlen

Lehrplan S. 12

- Die eigene Freizeit-
gestaltung beschrei-

ben, Hobbies vorstel-

len

- Eigene einfache Ba-
stelarbeiten vorstel-
len

- Organisation fur Fest
durchspielen lassen
(Party organisieren)

In dieser étape werden Fotos und Plane von

einige Freizeitbeschaf-
tigungen vorgestelit
(Periskop basteln,
Sandburgen bauen,
Segelfliegen)

Bastelanleitungen

3.1. Grammatik
mindlich
Imitatives Ueberneh-
men von Woértern und
Satzstrukturen
Lehrplan S. 14

- Einfihrung des geé-
rondif (gleichzeitig
ausgeflihrte Aktivita-
ten beschreiben)

Die Einfihrung des ge-

rondif bedingt eine
Wiederholung der drei
Grundformen des
Verbs (nous - Form);
Arbeit mit Verbendort /
P,S.16im SB

3.2. Grammatik
schriftlich
Einblick gewinnen in
das grammatische Sy-
stem der Sprache
Lehrplan S. 14

5. Sprache als Kul-
turtrager und
Kunstmittel

Spielerische Formen in

der Sprache anwen-

den;

Bewegung und szeni-

sche Darstellungen

verbinden

Lehrplan S. 18 (7./8.

SJ)

- Verschiedene Spiele
aus dem Buch
durchfihren (flipoter,
etc.)

Die wenigen im Buch
vorgestellten Spiele
sollten unbedingt
durchgefihrt werden.

B) Mogliche Ergdanzungen

5. Sprache als Kul-
turtrager und
Kunstmittel

Spielerische Formen in

der Sprache anwen-

den

Bewegung und szeni-

sche Darstellungen

verbinden

Lehrplan S. 18 (7./8.

SJ)

- Gemeinschaftsspie-
le, Kreuzwortratsel,
etc.

- typische franzési-
sche Spiele (pétan-
que, etc.) kennenler-
nen

Hauschild, Margot
Jouez le jeu!, Quatre-
vingts jeux en classe
pour quatre niveaux
différents, Klett Verlag
Pallasch / Zopf, Me-
thodix - Bausteine fir
den Unterricht, Beltz
Verlag 1983
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Querverweise zum Lehrmittel -

étape 32

Grobziele im
Lehrplan

Anwendung im Unterricht / allg. Hinweise

Erganzende
Hilfsmittel

Persénliche
Anmerkungen

A) Schwerpunkte der étape

1.1. Kommunikation
Dialog- und Ge-
sprachsféahigkeit weiter
ausbauen

Lehrplan S. 11

- Getuhle (Wut, Unzu-

friedenheit, etc.) aus-

driicken und daraut
reagieren, sich ent-
schuldigen

Wesentlich dabei ist
die spontane Verflig-
barkeit der méglichen
Ausdriicke

Jouez le réle, Rollen-

‘spiele zu "A bientét",

Klett 1983

1.2. Kommunikation
Franzésische Medien
(Zeitungen, Nustrierte,
Fernsehen etc.) im Un-
terricht benutzen;
Briefkontakte mit fran-
zdsischsprachigen
Schilerinnen aufneh-
men

Lehrplan S. 10/ 11 (8.
und 9. SJ)

2.2. Sprechen
Sprechanlasse ver-
sprachlichen, gelenkte
Gesprache flhren, er-
zahlen

Lehrplan S. 12 (8. SJ)

- Berichten, was Leute
(Jugendliche, Sport-
ler, Sanger etc.) in
Interviews in Zeitun-
gen und lllustrierten
gesagt haben
Inhalte aus Briefen
von franzésischspra-
chigen Kontaktklas-
sen weitergeben
(vgl. Uebung O im
Lehrmitttel)

fm style indirect be-
richten, was andere
gesagt oder gefragt
haben

Ereignisse im passé
erzahlen

Wiederaufnahme der
(Brief-) Kontakte aus
étape 28

Das Lehrmittelangebot
zum style indirect ist
recht vielseitig; was
fehlt, sind Transtfer(-
bungen. Dazu eignen
sich sehr gut Rollen-
spiele in Gruppen.

_Le journal des enfants,

25, av. du président
Kennedy, F-68053
Mulhouse Cédex (FF
230.-)

La Liberté, Quotidien
fribourgeois

Kontaktstelle fiir Schu-
leraustausch: Martin
Johner, Garteli, 3210
Kerzers

3.2. Reflexion liber
die Sprache

Die unterschiedliche

Verwendung der Ver-

gangenheitszeiten im

Dialekt, in der Stan-

dardsprache und in

der Fremdsprache be-

sprechen

Lehrplan S. 17

les formes de I'im-
parfait

- 'emploi de I'imparfait
et du passé compo-
sé

Die Informationen, die
in der Visualisierung
der Problematik liegen,
sollten ausgeschopft
werden (keine explizite
Grammatik!).

Die Erweiterung des
kognitiven Schemas ist
in étape 33 geplant.

Broschiire zu Bonne
chance: Einflihrung
und Orientierung,

2éme degré, Padag.
Grammatik, S. 10 ff

SSB 7/8 S. 204 - 206
SSB9S.82-85

5. Sprache als Kul-
turtrager und
Kunstmitte!

Einfache literarische

Texte lesen und héren

Lehrplan S. 19

Lesen eines lange-
ren Textes, der
hauptséachlich im im-
parfait und passé
composé geschrie-
ben ist

Die étape 32 bietet
dem S. keine Thema-
tik, die thn stark an-
spricht. Das Hauptge-
wicht liegt auf kommu-
nikativen Uebungen
zum style indirect und
zu imparfait / passé
composé. Eine interes-
sante langere Lektlre
dréngt sich hier auf.

Sempé / Goscinny,

Le monde du petit Ni-
colas, Klett, 1991

DZ, Klassensatz

B) Mégliche Ergéanzungen

5. Sprache als Kul-
turtrdger und
Kunstmittel

Franzdsische Chan-

sons horen und singen

Lehrplan S. 19

- Lied von Stephan Ei-
cher: Déjeuner en
paix

Das Lied steht in kei-
nem direkten Zusam-
menhang mit der éta-
pe

CD: Stephan Eicher,
Engelberg Barclay /
Phonogram GMBH
1991
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Querverweise zum Lehrmittel -

étape 33

Grobziele im
Lehrplan

Anwendung im Unterricht / allg. Hinweise

Erganzende
Hilfsmittel

Persoénliche
Anmerkungen

A) Schwerpunkte der étape

1.1. Kommunikation
Dialog- und Ge-
sprachsfahigkeit weiter
ausbauen

Lehrplan S. 11

Besprechen, erkun-
den, telefonieren,
fragen ... um eine
Wochenendreise
nach Paris zu organi-
sieren

Gesprache fuhren in-
nerhalb des Themas:
am Billetschalter, Ho-
telreservation, etc.

Kursbuch SBB, Stadt-
plan Paris, Métroplan,
Prospekte, etc.

2.1. Hoéren
Informationen aus Ra-
dio und Fernsehen
oder aus einem (didak-
tisierten, 8. SJ) Hortext
verstehen und als Vor-
bereitung fir eine Dis-
kussion gebrauchen;
Verstandnisliicken mit
verschiedenen Mitteln
aufheben

Lehrplan S. 11

- Die anspruchsvollen
Texte aus dem Lehr-
mittel héren und ver-
stehen, einige an-
schliessend auch le-
sen

- Video ansehen und
verstehen

Ev.einen S. Saxo spie-
len und sein Instru-
ment erklaren lassen

Dias und Poster von
Paris

‘Video:

Gebrauch des Warter- -
buches

Visiter la France 1

(1. Arrivée a Paris,

:2. Visite de Paris)

DZ 85.1, Nr. 1511

3.2. Grammatik
schriftlich
Transfer- und Ergéan-
zungsdiktate, damit
auch inhaltliches Er-
fassen gelibt wird;
Uebertragen ins Fran-
zdsische
Lehrplan S. 15

3.3 Reflexion Uber
die Sprache
Die Verschiedenheit
oder Gleichheit von
grammatischen Er-
scheinungen im Deut-
schen und Franzési-
schen erkennen
Lehrplan S. 17

- Verschiedene Arten
von Diktaten
- sinnngemasses Ue-
bertragen (mindL.
und schriftl. méglich)
- Verwendung von im-
parfait und passé
composé in der Er-
zahlung
Veranderlichkeit des
participe passé mit
avoir konjugiert und
mit vorausgehendem
CcOoD

‘Diktate Uebertritt OS -

erste Einflihrung siehe
LB,S5.35

Mittelschulen

Abry, D./ Chataron,

‘M.-L./ Van Eibergen,

J.

‘Présent, passé, futur

Fortsetzung von étape
32

participe passé mit
étre und avoir wieder-
holen

Presses universitaires,
Grenoble 1987

4. Landeskunde
Eine Region Frank-
reichs exemplarisch
kennenlernen
Lehrplan S. 17

- Programmgestaltung
fir eine Reise nach
Paris (siehe auch
1.1)

Sehenswlrdigkeiten,
Konzerte, Theater, Ho-
telreservationen, etc.:
Anlaufstellen anschrei-
ben oder telefonieren

Stadtplan Paris, ver-
schiedene Prospekte
Maison de la France
Léwenstr. 59

8002 Zirich

01/221 35 61

B) Mégliche Ergdnzungen

5. Sprache als Kul-
turtrager und
Kunstmittel

Franzésische Chan-

sons héren und singen

2.3. Lesen

Einfache literarische
Texte lesen und héren
Lehrplan S. 12/19

- Chansons:
Jo Dassin, Champs -
Elysées
Jacques Dutronc, Il
est cing heures, Pa-
ris s'éveille
G. Bécaud, Diman-
che a Orly

- Text:
A fa découverte de
Paris

Chansons d'au-
jourd'hui, Klett (Kas-
sette SB und LB im
DZ)

Heurlin, A la découver-
te de Paris, Klett

DZ, Klassensatz
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Querverweise zum Lehrmittel -

étape 34

Grobziele im
Lehrplan

Anwendung im Unterricht / allg. Hinweise

Ergénzende
Hilfsmittel

Persdnliche
Anmerkungen

A) Schwerpunkte der

2.2. Sprechen
Gesprache fihren,
Meinungen dussern,
Uber Ereignisse be-
richten;

Auf den Gesprachs-
partner eingehen kon-
nen

Lehrplan S. 13

*

*

*

étape

Szenen spielen las-
sen:

seul dans le train:
adresser la parole a
qn, faire connaissan-
ce de gn, jouer une
situation ou

vivre une aventure
au marché aux pu-
ces: chercher qch,
trouver qch, acheter
qch

SB, Nr. W: Le Pari-
sien et la Savoyarde
Pro- und Kontrage-
sprache Uber Vor-
und Nachteile
versch. Fortbewe-
gungsmittel
(Grundlage Text)

Der Schiiler wird Dias Uiber Paris im DZ
durch das didaktisch

wertvolle Comic

"Quand on prend le

bus" (SB, S. 72/73) er-

muntert, in Kommuni-

kation zu treten und so

eine neue Lebenswirk-

lichkeit zu erfahren.

Aus Reiseburos kon-
nen Plane mit dem
Métro-, Bus-, Stras-
sen- und Schiffsnetz
von Paris angefordert
werden.

2.1. Horen
Informationen aus Hér-
texten verstehen und
als Vorbereitung fir ei-
ne Diskussion gebrau-
chen

Lehrplan S. 11

2.3. Lesen
Authentische Texte le-
sen

Lehrplan S. 13
Unbekanntes aus dem
Kontext und mit Hilfe
eines Nachschlage-
werkes erschliessen
Lehrplan S. 12 (8. S8J)

Haupttext "Le blou-
son de cuir" (SB, S.
74/75) anhéren und
lesen

Informationsmaterial
Uber Paris oder an-
dere europaische
Stadte anfordern und
lesen

Dieser Text ist eine
Herausforderung, die
dem Schiler die inhalt-
liche Erschliessung ei-
nes Textes abverlangt. .

Diverses Material Uber
teils informative Hor-  Paris und Frankreich
und Lesetext "Paris - :allg.:

un spectacle extraordi- | Maison de la France
naire" (SB S. 70/71) Lowenstr. 59

kann als Grundlage fur 8002 Zlrich

weitere authentische :01/221 35 61

Texte dienen

Der teils poetische,

3.1. Grammatik
mundlich
Bedeutungen und In-
halte erschliessen
Lehrplan S. 15

3.2. Grammatik
schriftlich
Einblick gewinnen in
das grammatische Sy-
stem der Sprache
Lehrplan S. 15

3.3. Reflexion Uber
die Sprache

Die Verschiedenheit

oder Gleichheit von

grammatischen Begrif-

ten im Deutschen und

Franzésischen erfas-

sen

Lehrplan S. 17

Wortfamilien aufzei-
gen, zusatzliche zu-
sammenstellen
(Combinez, SB, S.
76)

Les pronoms relatifs
qui et que in Uebun-
gen und im freien
Sprechen gebrau-
chen

- La place du pronom

quandily a
* un verbe
* deux verbes

Durch Aufzeigen von
Wortfamilien und
durch Kombinieren
wird die Bedeutung
neuer Worter erschlos-
sen.

Der Schller soll das
Gefuhl auch fur den
mindlichen Gebrauch
dieser neuen Prono-
men bekommen (setzt
intensives Ueben vor-
aus!). :
Geeignetes Schema
vgl. LB S. 187

59




Querverweise zum Lehrmittel -

étape 34

Grobziele im
Lehrplan

Anwendung im Unterricht / allg. Hinweise

Ergénzende
Hilfsmittel

Persoénliche
Anmerkungen

A) Schwerpunkte der étape

5. Sprache als Kul-
turtrager und
Kunstmittel

Franzosische Chan-

sons héren und sin-

gen;

Rezitation von Texten

Lehrplan S. 19

- Chansons und poeti- Auswahlim Schiler-

sche Texte singen,
sprechen, vortragen,
lernen

buch 8. 92

MC: Initiation a la poé-

:sie, C. Sauvage chan-
‘te Denos et Prévert
Dz
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Querverweise zum Lehrmittel -

étape 35

Grobziele im
Lehrplan

Anwendung im Unterricht / allg. Hinweise

Erganzende
Hilfsmittel

Personliche
Anmerkungen

A) Schwerpunkte der étape

2.2. Sprechen
Gesprache fihren,
Meinungen aussern,
Uber Ereignisse be-
richten;

auf den Gesprachs-
partner eingehen kon-
nen: Uber sprachliche
Mittel verfligen, die au-
tomatisiert sind und im
Bedartstall eingesetzt
werden kénnen
Lehrplan S. 13

- Lafagon de vivre:
Die Schulerinnen
und Schuler erzéhlen
aus ihrem Alitag und
zeichnen auf Folie

- Fiktives Familienbud-

get erstellen und
kommentieren

"Budget d'une famille
d'ouvrier vers 1840",

S. 96 dient als Grund-

lage

2.3. Lesen
Authentische Texte le-
sen;

Lesen von leichten fik-
tionalen Texten
Lehrplan S. 13

- Kinderschicksale /
das Leben anderer
Kinder:

* friher - heute
* reich - arm
*du -ich

Texte SB, S. 110 als
Grundlage, Weiterfiih-

Le journal des enfants,

125, av. du président

rung mit Hilfe von Arti- | Kennedy, F-68053

keln aus Zeitungen
und Zeitschriften

Im "Journal des en-
fants" sind regelmas-
sig Texte zu solchen
Themen zu finden.

Mulhouse Cédex

2.4. Schreiben
Einfache Texte und
Briefe verfassen (Hilfs-
mittel anwenden)
Lehrplan S. 13

- Anlegen eines Kias-
senjournals; jeder
Schiler beschreibt
einen Tag in der
Schule im passé

Hier [&sst sich der in-
haltliche Schwerpunkt
der étape mit der
Grammatik verbinden
(les temps du passé)

3.1. Grammatik
mindiich
Imitatives Ueberneh-
men von Wértern und
Satzstrukturen;
phonetische und pho-
nologische Korrektheit
im Nachsprechen und
Sprechen
Lehrplan S. 14/15

- Les temps du passé

- si + imparfait
Vorschlage machen,
Wiinsche aussern
(richtige Intonation!)

Vorbereitung fiir die
Conditionnel - Satze

3.1. Grammatik
schriftlich
Konventionen im Brief-
stil erlernen;
Schreiben von unvor-
bereiteten, kurzen
Texten mit Berlicksich-
tigung orthog. und
gramm. Normen
Lehrplan S. 15

- Einfihrung des plus-
que-partait
(Anwendung siehe
Klassenjournal)

Weiterflihrung der Ar-
beit vorangegangener
étapes: das Erzahlen
im passé

Da passé composé
und imparfait bekannt

sind, fallt das Erlernen -

der neuen Zeit leicht.
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Querverweise zum Lehrmittel -

étape 35

Grobziele im
Lehrplan

Anwendung im Unterricht / allg. Hinweise

Erganzende
Hilfsmittel

Personliche
Anmerkungen

B) Mégliche Ergdnzungen

1.2. Kommunikation
Briefkontakte mit fran-
z6sischsprachigen
Schiilerinnen;

Mit franzésischsprachi-
gen Personen vorbe-
reitete Gespréche flh-
ren;

Dialog- und Ge-
sprachsfahigkeit weiter

Erleben, vergleichen, Wiederaufnahme vor- : Kontaktstelle far Schu-
berichten (notre vie - angegangener (Brief-) :leraustausch: Martin
votre vie); gegensei- Kontakte Johner, Garteli, 3210
tige Besuche Kerzers

deutsch- und franzé-

sischsprachiger

Klassen; Schiilerin-

nen und Schiller er-

zahlen von ihrem

ausbauen Dorfleben
Lehrplan S. 10 /11
5. Sprache als Kul-

turtrager und

Kunstmittel
Einfache literarische - Lecture: Das harte Leben eines | Renard, Jules
Texte lesen und hoéren | Poil de Carotte franzésischen Bauern- . Poil de Carotte, Edition
Lehrplan S. 19 sohnes ER

DZ
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Querverweise zum Lehrmittel -

étape 36

Grobziele im
Lehrplan

Anwendung im Unterricht / allg. Hinweise

Ergénzende
Hilfsmittel

Personliche
Anmerkungen

A) Schwerpunkte der étape

2.2. Sprechen
Gesprache flihren,
Meinungen aussern,
Uber Ereignisse be-
richten;

auf den Gesprachs-
partner eingehen kén-
nen

Lehrplan S. 13

2.4. Schreiben
Einfache Texte und
Briefe verfassen (Hilfs-
mittel anwenden)
Lehrplan S. 13

- Roilenspiele, Dialo-
ge, kleine Theater-
szenen oder Sket-
ches zu Problemsitu-
ationen im Zusam-
menhang mit Schule,
Elternhaus, Freizeit,
Freundschaft, Er-
wachsenwerden

In diesen Gespra-
chen die Anwendung
des subjonctif de
sentiment et de vo-
lonté und des impé-
ratif erméglichen, al-
so Rollen und Situa-
tionen, die Gefiihls-
und Befehlsreaktio-
nen hervorrufen (gu-
tes Grundlagenmate-
rial S. 112- 116 im
SB)

In anderen Franzo-
sischklassen Umtra-
gen zu Problemen
von Jugendlichen
machen

Schreiben:

Die Vorschlage im
LB, S. 297 verwirkli-
chen: une lettre "pro-
bleme" et une lettre
"réponse”

fi

'

Wichtig ist, dass der
Verlauf der Gespréache
auf irgend eine Art auf-
gezeigt wird. Also
nicht: Pariez un peu de.

votre temps libre, son- : Sciences et vie Juniors

dern eher:

Claudine - 3éme an-
née sec. - veut sortir le
soir - la troisieme fois
en une semaine - sa
mére n'est pas d'ac-
cord - Claudine n'est
pas trés polie - on se
dispute - etc.

Zeitschriften fur Ju-
gendliche (erhaltlich
am Bahnhotkiosk in
Freiburg):

Salut
o.K
Starclub
20 ans

(auch fir 2.3. Lesen)

2.3. Lesen
Authentische Texte le-
sen;

Lesen von leichten fik-
tionalen Texten
Lehrplan S. 13

3.2. Grammatik
schriftlich
Einblick gewinnen in
das grammatische Sy-
stem der Sprache
Lehrplan S. 15

- Lesen von Zeitungs-
artikeln zu Jugend-
problemen (argent,
programmes des
écoles, professeurs,
parents, temps libre,
etc.)

- Lesen von langeren

Texten zum Thema

(siehe Ergénzungen)

répétition de l'impé-

ratif

- la place du pronom
complément dans
I'impératif

- le subjonctif de senti-
ment et de volonté

Den subjonctif in au-
thentischen Texten er-
kennen und dabei den
Haufigkeitsgrad reali-
sieren; beim intensiven
Ueben eines gramma-
tischen Problems ver-
lieren die Schilerinnen
und Schiler oft die
Vorstellung von der
Sprachwirklichkeit.

Diese drei Grammatik-
kapitel nehmen in der
étape einen zentralen
Platz ein. Es soll soviel
gelibt werden, dass
die obgenannten Ziele
in Sprechen, Lesen
und Schreiben erreicht
werden. Die Gramma-
tik darf kein Ueberge-
wicht erhalten.

Le journal des enfants,
25, av. du président
Kennedy, F-68053
Mulhouse Cédex

Profax Franzésisch,
répéte et contréle 2,
Profax Verlag, Kis-
nacht 1979

(fur individuelles Ue-
ben und Wiederholen)
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Querverweise zum Lehrmittel -

étape 36

Grobziele im Anwendung im Unterricht / allg. Hinweise Erganzende Personliche
Lehrplan Hilfsmittel Anmerkungen
A) Schwerpunkte der étape
6. Beziehungen
Die Wirkungen von - Franzdsische Re- Die Schilerinnen und Moix, Dr. C.

Konventionen in der
muindlichen Anrede,
beim Verabschieden,
bei popularen Aus-
driicken und in der
Korrespondenz ken-
nen

Lehrplan S. 19

densarten kennenler-
nen und in Gespra-
chen verwenden

- Woérter und Aus-
driicke des "frangais
populaire et argoti-
que" kennenlernen
und in Gespréchen
“mit GespUr" verwen-
den

Schiler begegnen die-
sen Wortern, Aus-
driicken und Redens-
arten immer haufiger,
weil die Unterrichtsma-
terialien immer weni-
ger didaktisiert sind.

Auch in den chansons
von Renaud und ande-
ren Sangern und San-
gerinnen sind solche
Ausdriicke sehr haufig
(siehe Erganzungen)

Petit lexique du fran-
cais populaire, Ed. La
Vallee

DZ

Cellard / J., Gay P.,

De bouche a oreille,
Cadet Gallimard

:DZ

B) Mogliche Erganzungen

2.3. Lesen
Authentische Texte le-
sen;

Lesen von leichten fik-
tionalen Texten
Lehrplan S. 13

- Einen langeren Text
zum Thema lesen:
Des cornichons au
chocolat

Eltern, Schule, Er-
wachsenwerden: das
sind Themen dieser

Lektiire; sie passt sehr
:DZ, Klassensatz

gut in die étape, ist
aber eher anspruchs-
voll.

Stéphanie,

Des cornichons au
chocolat,

Klett Verlag

5. Sprache als Kul-
turtrager und
Kunstmittel

Franzésische Chan-

sons horen und singen

Lehrplan S. 19

- Einen zeitgendssi-
schen Sanger néher
kennenlernen: Re-
naud

- Héren und Verste-
hen eines Chansons
zum Thema: Le petit
voleur

Renaud singt vor allem:

Uber Probleme in der
Gesellschaft. "Le petit
voleur" ist die Ge-
schichte eines Jugend-
lichen, dessen Weg im
Gefangnis endet.

CD: Renaud,

Le marchand de cail-
loux, chanson No 3
CD und Text DZ
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